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РАЗДЕЛ I. ПЕДАГОГИКА 

 

Ахмерова Э.М., Гаджиева П.Д. 

Методические основы подготовки куратора СПО к патриотическому воспитанию 

студентов и проблемы гражданско-патриотического воспитания студентов ссуза 

(на примере Северо-Кавказского гуманитарно-многопрофильного колледжа 

имени Имама Шамиля) 

Дагестанский государственный педагогический университет им. Р. Гамзатова 

(Россия, Махачкала) 

doi: 10.18411/trnio-03-2025-01 

 

Аннотация 

В данной статье рассматриваются методические основы подготовки куратора 

среднего профессионального учебного заведения (на примере Северо-Кавказского 

гуманитарно-многопрофильного колледжа имени Имама Шамиля) к гражданско-

патриотическому воспитанию обучающихся колледжа, рассматриваются проблемы 

гражданско-патриотического воспитания в системе среднего профессионального 

образования, излагаются цели и задачи данной инициативы, так же определены основные 

направления роли куратора в содействии этому процессу в ходе профессиональной 

подготовки в среднем профессиональном учебном заведении. Помимо этого, 

предлагаются основные формы и методы для эффективного достижения поставленных 

целей и задач гражданско-патриотического воспитания и повышения гражданской 

активности учащихся.  

Ключевые слова: гражданско-патриотическое воспитание, деятельность 

куратора, формирование гражданско-патриотического мировоззрения, гражданская 

позиция, профессиональная подготовка. 

 

Abstract 

This article examines the methodological foundations of students preparing the 

disciplinary curator education of article secondary college vocational educational increasing 

institution (using the main example of institution the North Caucasus Humanitarian and 

Multidisciplinary civic College vocational named after proposed Imam patriotic Shamil) 

secondary for education the secondary civic and patriotic professional education objectives of 

college students, secondary examines imam the civil problems preparing of civic vocational and 

patriotic training education in the secondary vocational education system, outlines the vocational 

goals and objectives of training this civic initiative, and secondary defines the main abstract 

directions defines of the curator's education role, in facilitating this education process during 

professional humanities training at a secondary этогоvocational educational after institution. In 

this addition, the main curator's forms and methods are initiative proposed for the effective 

objectives achievement keywords of the abstract goals and institution objectives of example civic 

and patriotic education named and increasing the problems civic secondary engagement 

education of vocational students. 

Keywords: civic and patriotic education, curator's activity, formation this of a civic multi 

and patriotic worldview, effective civic education position, professional training. 

 

Гражданско-патриотическое воспитание студентов колледжа несет в себе большую 

значимость на данном этапе развития современной системы среднего профессионального 

образования. В настоящее время, как никогда имеют актуальность вопросы возрождения 

национальной исторической памяти и любви к своей Родине. Важнейшим элементом в 

системе среднего профессионального образования является организация гражданско-
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патриотического воспитания обучающихся, а его основным и ключевым звеном, так 

сказать инструментом служит методическая работа. Методические материалы по 

гражданско-патриотическому воспитанию студентов колледжа служат полезным 

подспорьем в работе куратора среднего профессионального образования, источником 

интересных и полезных идей для образовательной организации, качественной 

методической базой для создания нравственно-патриотической программы воспитания 

обучающихся. 

Следует отметить, что развитие истинного патриотизма, гордости и уважения к 

своей родной Родине, краю, а также усвоение системы ценностей и духовных принципов 

начинает формироваться еще в раннем возрасте. Патриотизм охватывает чувство 

ответственности перед страной, связь с семьей, домом и родной землей, уважение к ее 

природной среде и толерантность к людям разных национальностей. Эти черты 

воспитываются посредством гражданско-патриотического воспитания, которое 

фокусируется на принятии культурных ценностей и воспитании уважительного 

отношения к своему государству. Организация различных мероприятий и патриотических 

праздников играет решающую роль в этом процессе. Важно, чтобы именно в самом 

начале профессионального пути будущего специалиста стала формироваться гражданская 

позиция как интегративное качество личности, позволяющее человеку ощущать себя 

юридически, социально, нравственно и политически дееспособным.  

Гражданско-патриотическое воспитание в колледже представляет собой 

уникальный аспект более широкой системы образования, поскольку оно оснащает 

молодых людей для деятельности, которая объединяет профессиональные знания с 

чувством гражданской ответственности, уравновешивая личные интересы и 

общественные проблемы. Развитие как личной, так и групповой идентичности 

происходит через осознание связей с семьей, друзьями, сообществом, образовательными 

учреждениями и ролью страны в глобальном контексте. Цель гражданско-

патриотического воспитания - развивать гражданское мышление у учащихся, побуждая 

их стремиться к высоким моральным идеалам, одновременно способствуя 

патриотическому и международному сознанию. 

Вовлечение учащихся в доступные гражданские и общественные мероприятия в 

Республике Дагестан и за ее пределами (на примере форумов гражданско-патриотической 

направленности) способствует достижению образовательных целей, связанных с 

гражданско-патриотическим воспитанием. Это вовлечение подчеркивает важный аспект 

процесса: формирование понимания концепций «Родина», «Отечество» и обязанностей 

человека по отношению к ним. 

Все предметы в учебной образовательной программе сосредоточены на 

гражданское образовательное измерение, тем самым помогая студентам понять динамику 

естественно развивающегося человеческого общества и значение конкурентоспособных 

специалистов в нем. Такой подход позволяет студентам установить свою гражданскую и 

личную идентичность в современном обществе. 

Гражданская воспитанность объединяет социально-политические, нравственные и 

правовые качества личности, базовой составляющей которой является патриотизм. 

Подобное понимание гражданской воспитанности несет в себе вечные духовные и 

демократические ценности, насущность которых так актуальна в настоящее время. 

Воспитание гражданина является залогом развития государства. Гражданская 

активность личности не только обеспечивает процветание общества, но и определяет 

социальное поведение самой личности, ее удовлетворенность жизнью и собой. 

Патриотизм как качество личности выражается в любви к своей Родине, к своему 

родному краю, в полной боевой готовности быть преданным и защищать ее. Высокий 

уровень межнационального общения предполагает чувства интернационализма и 

равенства всех народов. Так, основой патриотизма является идея уважения и любви к 
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своей Родине, интернационализма – уважение и солидарность с другими народами и 

странами. 

Гражданско-патриотическое воспитание и формирование культуры 

межнационального общения включают в себя следующие процессы: 

1. включение учащихся в активный труд на благо своей Родины; 

2. формирование бережного отношения к культурным ценностям, обычаям 

народа, его истории; 

3. воспитание любви к Родине, готовности ее защищать; 

4. установление дружественных отношений с представителями других 

стран, изучение культуры и традиций разных народов. 

Гражданско-патриотическое воспитание реализуется с помощью различных 

определенных методов. Важную  роль в гражданско-патриотическом воспитании 

занимает организация работы куратора студенческой группы по изучению 

государственных символов Российской Федерации: герба, флага, гимна, а также 

символики других стран. Изучение истории Родины, ее природного края, культурных 

традиций тем самым  укрепляет чувства любви к своему Отечеству. 

На сегодняшний момент средние профессиональные учебные заведения сами 

определяют цели, задачи и содержание работы куратора учебной группы, выделяя 

основные направления его деятельности и функции. На примере Северо-Кавказского 

гуманитарно-многопрофильного колледжа имени Имама Шамиля главной целью 

гражданско-патриотического воспитания является создание условий для личностного и 

профессионального развития будущих специалистов в условиях гуманистического, 

личностно-ориентированного образовательного процесса. 

Куратор сопровождает студенческую группу в течение всего процесса 

профессиональной подготовки в ссузе, по сути, он формирует коллектив группы, 

выполняя разные функции на каждом этапе «жизнедеятельности» группы. 

Гражданско-патриотическое воспитание в Северо-Кавказском гуманитарно-

многопрофильном колледже имени Имама Шамиля совместно с куратором студенческой 

группы предполагает решение следующих задач: 

1. становление гражданского самосознания (представление о себе как – 

гражданине государства и члене общества, а также своей роли в их 

развитии, процветании и защите);  воспитание нравственной, 

 

2. воспитание в духе патриотизма, веротерпимости и культуры – 

межнационального общения;   

3. уважение и доверие к государственной власти и другим членам – 

общества; 

4. развитие навыков социальной активности и формирование – 

гражданской позиции студентов, обогащение их социального опыта. 

Решению поставленных задач призвана способствовать деятельность куратора 

студенческой группы в следующих направлениях: 

1. Формирование у студента интереса и потребности к 

самосовершенствованию качеств гражданина, выборе собственного пути 

развития.  

2. Формирование правовой культуры 

3. Развитие социальной активности и формирование гражданской позиции 

студентов, обогащение их социального опыта. 

Выполнение поставленных целей и задач зависит от личности непосредственного 

куратора, его педагогической подготовки и психологической готовности работать с 

подростками.  

На примере Северо-Кавказского гуманитарно-многопрофильного колледжа имени 

Имама Шамиля, куратором учебной группы и руководством проводятся мероприятия 
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гражданско-патриотической направленности, такие как, :в преддверии дня Победы в 

Великой Отечественной войне проводятся  встречи с ветеранами, участниками боевых 

действий в «горячих точках», студентами принимается участие в работе поисковых 

отрядов и военно-патриотических клубов, фондов возрождения историко-культурных 

традиций, проводятся военно-патриотические мероприятия, направленные на 

привлечение студентов к участию в предметных олимпиадах, конференциях по 

гражданской тематике, проводятся открытые тематические кураторские часы, викторины, 

конкурсы, олимпиады на гражданские и военно-патриотические темы. Так же ежегодно 

принимается активное участие в Празднике Весны и Труда 1-го мая и акции 

«Бессмертный полк» 9-го мая. 

От куратора во многом зависит становление индивидуальности студента в 

сложный период формирования коллектива студенческой группы. При этом в процессе 

взаимодействия куратор не навязывает те или иные ценности, а лишь создает условия для 

их узнавания, понимания и выбора, стимулирует этот выбор и последующую внутреннюю 

работу студентов над своими действиями и поступками. Куратор реализует диалоговую 

форму общения и взаимодействия со студентами и создает ситуации открытости, 

партнерства для осуществления совместной деятельности. Именно через это 

взаимодействие и реализуется гражданско-патриотическое воспитание студентов. 
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Аннотация 

В статье рассматриваются возможности реализации воспитания на уроках в 

начальной школе. Раскрываются особенности включения учебных заданий 

воспитательной направленности в образовательный процесс.  

Ключевые слова: урочная деятельность, воспитание, воспитательный потенциал 

урока, личностные образовательные результаты. 

 

Abstract 

The article discusses the possibilities of implementing education in primary school 

lessons. The features of integrating training assignments into the educational process are 

described.  

Keywords: lesson activities, education, educational potential of the lesson, personal 

educational results. 

 

Современное содержание начального общего образования предполагает уделять 

особое внимание на уроке не только методам обучения и предметным образовательным 

результатам, но и внимательно относиться к вопросам воспитания. Данное требование 
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отражено в федеральном государственном образовательном стандарте и заявлено в 

программе воспитания.  

В настоящее время актуальными являются  реализация в образовательном 

процессе воспитательного потенциала учебных предметов и формирование у 

обучающихся высших нравственных чувств как условие укрепления единства народов 

России и суверенитета российского государства в мире. 

Планирование учителем работы по использованию содержания учебных 

предметов заключается в раскрытии воспитательного потенциала в содержании каждого 

из них. «В обобщённом виде воспитательное значение предметов начальной школы 

может быть представлено в личностных образовательных результатах освоения 

обучающимися образовательных программ: 

 осознание российской гражданской идентичности; 

 сформированность ценностей самостоятельности и инициативы; 

 готовность обучающихся к саморазвитию, самостоятельности и 

личностному самоопределению; 

 наличие мотивации к целенаправленной социально значимой 

деятельности; 

 сформированность внутренней позиции личности как особого 

ценностного отношения к себе, окружающим людям и жизни в целом» 

[4, с. 3856]. 

Базовые ценности, выработанные нашим обществом, и являются тем самым 

содержанием воспитания. Эти ценности находят свое отражение в учебном материале, 

который предлагается школьникам для освоения. 

Рассмотрим на примерах заданий по предметам начальной школы, как  

реализовать воспитательный потенциал урока. 

На уроке русского языка можно предложить задание, которое  позволит 

сформировать первоначальные представления о человеке как члене общества, о правах и 

ответственности, уважении и достоинстве человека, о нравственно-этических нормах 

поведения и правилах межличностных отношений. Примером для выше названных 

утверждений может быть следующее задание. Учащимся предлагается прочитать 

выразительно следующие предложения: 

1. Будьте внимательны друг к другу. 

2. Любите и уважайте своих родителей. 

3. Берегите нашу Землю! 

4. Не радуйтесь чужой беде. 

5. Уступайте старшим по возрасту место в тра́нспорте. 

Затем, учащиеся отвечают на вопросы: 

Почувствовали ли вы, что произносили эти предложения с интонацией 

побуждения? Что в них выражается: пожелание? совет? приказ? просьба? C какой целью 

употреблены эти предложения?  

Далее ученики вспоминают, как называются такие предложения; списывают любое 

предложение, в котором выражается просьба. 

Содержание учебного материала предмета «Литературное чтение» представляет  

собой подборку произведений гражданской, этической и эстетической проблематики. 

Изобразительно-выразительные средства поэтических и прозаических текстов 

раскрывают эмоционально-ценностное отношение к слову, способствуя формированию 

любви и уважения к русскому языку. Примером этому может быть стихотворение 

Тимофея Белозёрова «Город на Иртыше», затрагивающее тему истории малой родины. 

Работа над текстом стихотворения предполагает становление у младшего школьника 

ценностного отношения к своей Родине, малой родине, проявление интереса к изучению 

родного языка. 
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Значительный вклад в становление нравственной стороны личности младшего 

школьника оказывают уроки окружающего мира. В соответствии с этим необходимыми 

становятся задания на соблюдение правил организации здорового и безопасного образа 

жизни; выполнение правил безопасного поведении в окружающей среде; приобретение 

опыта эмоционального отношения к среде обитания, бережное отношение к физическому 

и психическому здоровью. Приведём пример такого задания по окружающему миру. В 

магазинах продают продукты, изготовленные без применения каких-либо вредных для 

человека веществ. Их называют экологически чистыми. Ещё их называют 

«биопродуктами», «органическими продуктами». На упаковках можно увидеть 

маркировку: «Био» («Bio»), «Органик» («Organic»). Почему многие люди покупают такие 

продукты, хотя они дороже обычных? 

Уроки математики также обладают воспитательным потенциалом. Методически 

грамотно подобранные задания могут способствовать развитию познавательной 

активности, самостоятельности, осознанию необходимости изучения математики для 

адаптации к жизненным ситуациям, развитию общей культуры. Примером такого задания 

может выступать сюжетная задача жизненной направленности. Москвич Виктор 

Семёнович приехал к своему сослуживцу Кириллу Андреевичу в Омск. Кирилл 

Андреевич предложил другу посетить музей имени Врубеля. С ними пошли трое детей 

Кирилла Андреевича: двенадцатилетний Максим, десятилетний Лев и семилетняя Маша. 

Перед входом в музей они заметили объявление: «Билет стоит – 500 рублей». Докажите, 

что на билеты Кириллу Андреевичу посетителям музея потребуется не более трёх тысяч. 

Учитель, организуя работу над данной задачей, может создать ценностно-

ориентированную коммуникацию с обучающимися о социально-нравственных вопросах, 

культурно-просветительских аспектах. 

В заключении отметим, что включение воспитательного аспекта в содержание 

учебного материала повышает значимость учебных предметов и обеспечивает успешное 

решение следующих задач воспитания: 

 связь изучаемого материала с жизненными ситуациями; 

 вариативность изучаемого предмета с учетом интересов и потребностей 

региона, детей, социального заказа родителей; 

 усиление внимания на ценностных и нравственных вопросах содержания 

учебного материала; 

 применение материалов культурного наследия своей страны, города, 

села при решении учебных задач; 

 использование краеведческого материала при изучении предмета; 

 «привлечение учащихся к решению и обсуждению актуальных проблем 

страны, местных проблем в процессе изучения соответствующих тем; 

 вклад учащихся в разработку проблем района, города, поселка, в 

преобразование окружающей жизни через выполнение социально 

значимых учебных проектов, исследовательскую деятельность» [2, с. 4]. 
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Аннотация 

Сегодня во всех сферах общественной жизни широко применяются 

информационные технологии. Все это дает новые возможности для развития 

подрастающего поколения. В статье представлены технические, методические, кадровые 

возможности детской школы программирования «Софтиум» для осуществления 

педагогического сопровождения подростков в процессе освоения информационных 

технологий. Отмечено, что задачами школы является не только обучение ребят основам 

программирования, с азов и до начального профессионального уровня, но и развитие у 

них как технических, так и мягких навыков. Это способствует эффективности 

образовательного процесса, делает его интересным. 

Ключевые слова: подростки, сопровождение, школа программирования, 

информационные технологии. 

 

Abstract 

Today, information technologies are widely used in all spheres of public life. All this 

provides new opportunities for the development of the younger generation. The article presents 

the technical, methodological, and personnel capabilities of the children's programming school 

"Softium" for the implementation of pedagogical support for teenagers in the process of 

mastering information technologies. It is noted that the school's tasks are not only teaching 

children the basics of programming, from the basics to the initial professional level, but also 

developing both technical and soft skills. This contributes to the effectiveness of the educational 

process, makes it interesting. 

Keywords: teenagers, support, programming school, information technology. 

 

Педагогическое сопровождение в детской школе программирования имеет много 

возможностей для всестороннего развития подростков. От индивидуализированного 

подхода и наставничества до карьеры ориентированных программ, и социальной 

поддержки ‒ все это помогает ученикам не только овладеть необходимыми 

профессиональными навыками, но и стать более зрелыми личностями, готовыми к жизни 

в современном цифровом мире. 

Детская школа программирования «Софтиум» предоставляет подросткам не 

только углубленные знания в области IT-технологий, но и активно работает над их 

всесторонним развитием, обеспечивая комплексное педагогическое сопровождение. Это 

важная составляющая, которая ориентирована на формирование не только технических, 

но и личных, социальных навыков подростков, что значительно повышает эффективность 

образовательного процесса и способствует их гармоничному развитию. 

Возможности детской школы программирования «Софтиум» для осуществления 

педагогического сопровождения подростков в процессе освоения информационных 

технологий охватывают нормативно-правовые, технические, кадровые и другие аспекты, 

что обеспечивает высокое качество образовательного процесса. 

Школа «Софтиум» действует в соответствии с законодательством Российской 

Федерации, включая Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» [1]. 

Нормативно-правовые возможности включают в себя соответствие Федеральным 

государственным образовательным стандартам, что гарантирует актуальность 
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образовательных программ. Лицензирование и аккредитация подтверждают легитимность 

деятельности школы и её право предоставлять услуги дополнительного образования.  

Школа программирования «Софтиум» ставит перед собой цель сделать обучение 

программированию для детей интересным, увлекательным и полезным. Особенностью 

школы «Софтиум» является отсутствие традиционных преподавателей. Вместо них с 

детьми работают IT-советники, которые не только обучают, но и направляют учеников в 

процессе изучения программирования. Одним из самых эффективных методов 

педагогического сопровождения является менторство, когда подросток работает с 

опытным наставником, который направляет его на пути обучения. В школе «Софтиум» 

наставники играют ключевую роль, помогая подросткам не только овладеть навыками 

программирования, но и настраиваться на продуктивный и здоровый подход к обучению. 

Для сотрудников регулярно организуются курсы повышения квалификации, что 

способствует поддержанию актуальных знаний и навыков. В ходе работы возможно 

применять метод проектов, дискуссию, кейс-метод, анализ профессионально-

педагогических ситуаций, заполнение форм обратной связи и т.д. [2]. Кроме того, 

педагоги оказывают психологическую поддержку подросткам, помогая справляться с 

трудностями и мотивируя на дальнейшее обучение. 

Индивидуальный подход к обучению является одной из ключевых особенностей 

школы. Для каждого подростка формируются образовательные траектории с учётом 

уровня подготовки, интересов и целей. Проектная деятельность, участие в конкурсах и 

олимпиадах помогают закрепить полученные знания и развить творческие способности. 

В рамках внеучебной деятельности школа организует мероприятия, направленные 

на развитие интереса подростков к информационным технологиям. Это могут быть 

мастер-классы, клубы по интересам и экскурсии на IT-выставки. Такие активности 

способствуют укреплению знаний и развитию навыков работы в коллективе. 

Технические возможности школы обеспечиваются современной материально-

технической базой. Учебные кабинеты оснащены компьютерами, интерактивными 

досками, планшетами и проекторами, что создаёт комфортную среду для обучения. 

Подростки имеют доступ к профессиональному программному обеспечению, такому как 

Python, Scratch, HTML5, JS, CSS, App Inventor, GIMP, Canva, Construct 2, Tilda/Mozello, 

Kodu, Animate и другим современным инструментам. Также доступны облачные 

платформы для совместной работы и инструменты для разработки игр, а также для 

создания анимаций и веб-сайтов. Возможность дистанционного обучения реализуется 

через собственную онлайн-платформу и вебинары, что делает образовательный процесс 

доступным и гибким. Работа технической поддержки позволяет быстро устранять любые 

сложности, связанные с оборудованием или программным обеспечением [3]. 

Школа программирования «Софтиум» уделяет особое внимание созданию 

комфортных и безопасных условий для обучения детей. В учебных классах используются 

регулируемые по высоте парты и стулья, что позволяет адаптировать мебель под рост 

каждого ребенка, способствуя поддержанию правильной осанки. Помещения оснащены 

современной техникой, включая ноутбуки, необходимые для проведения занятий по 

программированию. Особое внимание уделяется безопасности.  

Одной из ключевых особенностей образовательного подхода школы является 

персонализация обучения. «Софтиум» применяет дифференцированный подход, который 

учитывает начальный уровень знаний и интересов каждого подростка. Это позволяет 

избежать перегрузки учащихся и одновременно предоставляет им возможность более 

глубоко освоить предмет, который им интересен. Программа строится с учетом того, что 

подростки могут иметь разные скорости усвоения материала. Для одних учащихся 

разрабатываются более глубокие и сложные задания, для других ‒ упрощенные или 

дополнительные практики, способствующие закреплению базовых знаний. 
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Для школьников, нуждающихся в дополнительных материалах или поддержке, 

школа предлагает дополнительные материалы, а также доступ к онлайн-ресурсам, что 

способствует гибкому подходу к обучению. 

Программирование само по себе способствует развитию критического мышления 

и навыков решения задач. Однако школа «Софтиум» активно работает над тем, чтобы 

подростки не только обучались технологии, но и развивали аналитический склад ума, 

умение критически оценивать информацию, искать эффективные решения. Каждый 

учащийся участвует в проектных работах, которые помогают не только усвоить 

технические навыки, но и развивать способность решать практические задачи, 

ориентируясь на реальные потребности. Работа над проектами, будь то создание веб-

приложений или программных решений, учит подростков разрабатывать решения с 

учетом ограничений, целей и возможностей. Школа использует игровые и 

симуляционные подходы, позволяя подросткам учиться на реальных примерах и 

«ошибаться» в безопасной среде. Такой подход способствует развитию творческого 

мышления, поскольку учащиеся ищут нестандартные решения и способы оптимизации 

процессов. 

В подростковом возрасте важно не только обучение, но и поддержка. Наставники 

становятся опорой для учащихся в сложные моменты, помогая преодолевать не только 

учебные трудности, но и личные проблемы. В школе работают психологи, которые 

помогают подросткам преодолевать стресс, решать межличностные конфликты и 

справляться с проблемами, связанными с учебой. Это важная часть педагогического 

сопровождения, направленная на обеспечение эмоционального благополучия учеников 

[3]. 

Регулярно проводятся мастер-классы и семинары, на которых подростки могут 

познакомиться с различными аспектами работы в IT, узнать о трендах на рынке, 

возможностях для карьерного роста, а также о востребованных навыках. 

Важным аспектом карьерного ориентирования является умение презентовать себя 

на рынке труда. Ученики «Софтиума» учат создавать резюме, участвовать в 

собеседованиях, строить портфолио с проектами. Школа программирования «Софтиум» 

понимает важность психологического благополучия подростков, поэтому в процессе 

обучения большое внимание уделяется их эмоциональной поддержке и развитию личной 

устойчивости. 

Таким образом, детская школа программирования «Софтиум» располагает всем 

необходимым для успешного педагогического сопровождения подростков в процессе 

освоения информационных технологий. Широкий спектр возможностей, включая 

нормативно-правовые, технические и кадровые ресурсы, делает образовательный процесс 

не только эффективным, но и интересным. 
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Аннотация 

В статье представлен анализ понятий «сопровождение», «педагогическое 

сопровождение», теоретических основ педагогического сопровождения и педагогической 

поддержки, их роли в образовательном процессе. Рассмотрены различные подходы к 

сопровождению, его место в педагогической практике, а связь с гуманистическими 

концепциями. Отмечено, что сопровождение включает создание условий для 

самоопределения, самореализации и успешного усвоения учебного материала, а также 

обеспечение образовательной, психологической и социальной помощи обучающимся, 

педагогам и другим участникам образовательного процесса. Это не просто помощь в 

преодолении трудностей, а целостная педагогическая деятельность, направленная на 

создание условий для активного и осознанного развития личности. 

Ключевые слова: подростки, сопровождение, педагогическое сопровождение, 

школа программирования, информационные технологии. 

 

Abstract 

The article presents an analysis of the concepts of "support", "pedagogical support", 

theoretical foundations of pedagogical support and pedagogical support, their role in the 

educational process. Various approaches to support, its place in pedagogical practice, and 

connection with humanistic concepts are considered. It is noted that support includes the creation 

of conditions for self-determination, self-realization and successful assimilation of educational 

material, as well as providing educational, psychological and social assistance to students, 

teachers and other participants in the educational process. This is not just help in overcoming 

difficulties, but a holistic pedagogical activity aimed at creating conditions for active and 

conscious development of the individual. 

Keywords: teenagers, support, pedagogical support, programming school, information 

technology. 

 

Термин «сопровождение» тесно связан с гуманистическими идеями, которые стали 

активно возрождаться в образовательной практике в 1990-е годы. В российской 

педагогике развивались теории, ориентированные на поддержку самоопределения и 

саморазвития обучающихся. Среди них можно выделить концепцию педагогической 

поддержки (О.С. Газман) и теорию педагогического сопровождения (Е.И. Казакова) [3]. 

В общем смысле «сопровождение» представляет собой процесс поддержки, 

помощи или содействия, направленный на обеспечение субъекту возможностей для 

достижения определённых целей. Согласно мнению С.И. Ожегова, сопровождение 

предполагает создание условий, необходимых для осуществления действий, 

взаимодействий или изменений. Сопровождение является важным компонентом 

современной образовательной и социальной практики, обеспечивая поддержку субъектов 

в процессе их развития и самоопределения [5]. 

Сопровождение в образовательной практике представляет собой процесс, который 

отличается от прямого воздействия и руководства действиями обучающихся. Вместо 

этого акцент делается на использовании личностно-ориентированных технологий, что 

позволяет сохранить свободу и ответственность за выбор ребенка. В отличие от понятий 
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«помощь», «обеспечение» и «поддержка», сопровождение фокусируется на 

взаимодействии между сопровождающим и сопровождаемым, где результатом является 

принятие осознанного выбора и действие, ведущие к развитию субъекта. Это сложный 

процесс, результатом которого является прогресс в развитии обучающегося. Важно, что 

сопровождение поддерживает процесс принятия осознанного выбора, опираясь на 

активность самого субъекта [4]. 

Л.Г. Тарита утверждает, что сопровождение личностного развития является 

альтернативой стратегии «направляемого» развития, предполагая более свободное и 

самостоятельное развитие обучающегося. Это важно, поскольку сопровождение 

позволяет человеку самому принимать решения, которые ведут к личностному и 

профессиональному росту [6]. 

Понятие сопровождение применяется к широкому кругу субъектов 

образовательного процесса, включая детей, учащихся, студентов, педагогов и других 

участников. С.А. Ускова подчеркивает важность сопровождения в педагогической 

деятельности, отмечая, что оно может решить широкий спектр психолого-педагогических 

задач, таких как совершенствование личности, решение жизненных и профессиональных 

проблем, а также улучшение качества самостоятельной деятельности. Сопровождение, 

таким образом, способствует не только успешному образовательному процессу, но и 

помогает развивать личность в целом [7]. 

Таким образом, под сопровождением будем понимать целенаправленный процесс 

педагогического взаимодействия, основанный на принципах гуманизма, индивидуального 

подхода и поддержки личностного развития. Этот процесс включает создание условий 

для самоопределения, самореализации и успешного усвоения учебного материала, а также 

обеспечение образовательной, психологической и социальной помощи обучающимся, 

педагогам и другим участникам образовательного процесса. Это не просто помощь в 

преодолении трудностей, а целостная педагогическая деятельность, направленная на 

создание условий для активного и осознанного развития личности. 

В современных условиях стремительного развития информационного общества и 

глобализации педагогическое сопровождение становится неотъемлемой частью 

образовательного процесса. Это связано с изменением запросов к личности ученика: от 

него требуется не только глубокое владение знаниями, но и умение адаптироваться к 

новым условиям, критически мыслить, работать в команде и эффективно 

коммуницировать. 

Педагогическое сопровождение рассматривается как форма взаимодействия 

педагога и ученика, направленная на создание условий для саморазвития, самореализации 

и успешного усвоения учебного материала. В работах Е.В. Бондаревской понятие 

педагогического сопровождения описывается как процесс, обеспечивающий поддержку 

личности, стремящейся к решению образовательных, личностных или профессиональных 

задач. 

Ключевая задача педагогического сопровождения, согласно Л.С. Выготскому, 

заключается в создании зоны ближайшего развития ‒ пространства, где учащийся 

получает минимальную помощь, чтобы самостоятельно преодолеть текущие трудности 

[2]. Важность этого аспекта подтверждают работы Д.Б. Эльконина, который отмечал, что 

педагогическое сопровождение является необходимым условием формирования 

ключевых компетенций у обучающихся [8]. 

В настоящее время существует множество определений понятия педагогическое 

сопровождение. Н.О. Яковлева трактует педагогическое сопровождение как «систему 
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педагогически целесообразных мер воздействия на процессы в образовательной сфере, 

направленных на снижение отклонений от оптимальной траектории их развития». 

Некоторые ученые, такие как О.С. Газман, Т.В. Зуева, Е.Г. Коваленко, Н.П. Михайлова, 

Н.С. Юсфин и другие, опираясь на практический опыт, разработали теорию 

педагогической поддержки и заботы. В этом контексте педагогическая поддержка близка 

понятию «педагогическое сопровождение». Педагогическое сопровождение в данном 

направлении понимается как «деятельность, которая включает специально 

организованные процессы взаимодействия», базирующаяся на ценностях гуманизма и 

внутренней свободы в отношениях между взрослым и ребенком. В этом подходе основное 

внимание уделяется взаимодействию субъектов образовательного процесса, а не 

активному воздействию педагога на ученика [4]. 

Современные исследования в области педагогического сопровождения 

подчеркивают важность интеграции технологий в образовательный процесс. Как отмечает 

Е.В. Полат, использование цифровых инструментов в сопровождении учащихся 

способствует созданию персонализированных траекторий обучения, что особенно 

актуально в условиях быстрого развития информационного общества. Работы А.В. 

Хуторского также указывают на необходимость развития цифровой грамотности у 

педагогов, занимающихся сопровождением, так как это позволяет обеспечить 

эффективное взаимодействие с учениками в цифровой среде. 

Согласно исследованиям А.Г. Асмолова, современное образование ориентируется 

на формирование гибких навыков, включая эмоциональный интеллект, способность 

решать проблемы, управлять временем и взаимодействовать в коллективе. Эти навыки 

составляют основу для успешной адаптации учащихся к изменениям в обществе и 

трудовой деятельности [1].  

Кроме того, педагоги сталкиваются с рядом вызовов, включая разнообразие 

учащихся по уровню знаний, мотивации и социальному положению. В этой связи 

сопровождение выступает механизмом, позволяющим выравнивать стартовые условия 

для всех обучающихся, способствуя их полноценной интеграции в образовательный 

процесс. 

Педагогическое сопровождение способствует развитию целостной личности, 

готовой к обучению и взаимодействию в сложной социальной среде. Работы С.А. 

Смирнова показывают, что эффективное сопровождение минимизирует учебный стресс, 

способствует развитию мотивации и повышению успеваемости. 

Таким образом, современные исследования подтверждают, что успешное 

педагогическое сопровождение не только повышает качество образования, но и 

формирует у учащихся устойчивые навыки, необходимые для их будущей 

профессиональной и личной жизни. 
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Аннотация 

В статье представлена проблема развития финансовой грамотности у студентов. 

Отмечена необходимость принимать взвешенные и осознанные решения для активного 

участия в экономической жизни. Формированию финансовой грамотности способствуют 

в том числе компьютерные и мобильные игры. В статье представлен анализ таких игр как 

«Вклад», «Sid Meier's Civilization V», «The Sims 4», «Дачники», «SimCity BuildIt» и др., 

рассмотрены их возможности по получению знаний, развитию умений и навыков в сфере 

экономики. 

Ключевые слова: студенты, университет, финансовая грамотность, компьютерная 

игра, мобильная игра. 

 

Abstract 

The article presents the problem of developing financial literacy in students. It notes the 

need to make balanced and informed decisions for active participation in economic life. 

Computer and mobile games also contribute to the formation of financial literacy. The article 

presents an analysis of such games as "Contribution", "Sid Meier's Civilization V", "The Sims 

4", "Dachniki", "SimCity BuildIt", and examines their capabilities for gaining knowledge, 

developing skills and abilities in the field of economics. 

Keywords: students, university, financial literacy, computer game, mobile game. 

 

Для достижения успеха в жизни современной молодёжи необходимо обладать 

финансовой грамотностью. Она позволяет принимать взвешенные и осознанные решения, 

которые так необходимы для эффективного управления денежными средствами и 

активного участия в экономической жизни. На развитие финансовой грамотности у 

студентов значимое влияние оказывают компьютерные и мобильные игры. 

Компьютерные игры включают себя очень широкий интерфейс, позволяя игрокам 

изучать финансы с разных сторон. Для изучения влияния компьютерных игр на развитие 

финансовой грамотности у студентов, были проанализированы три игры. «Вклад» ‒ это 

финансовая игра-симулятор от Благотворительного фонда Сбербанка «Вклад в будущее». 

Игра симулирует 10 лет жизни, где главная задача игроков ‒ заработать как можно 

больше денег с помощью различных финансовых инструментов: акций, вкладов, а также 

инвестиций в собственное образование и здоровье. «Sid Meier's Civilization V» – 

экономический симулятор. В игре необходимо управлять цивилизацией – от древнего 

мира до современности. Правление включает в себя исследование и присоединение новых 

территорий, развитие экономики, усовершенствование технологий. В «The Sims 4» игроки 

управляют городом, семьями, строят инфраструктуру, контролируют бюджет и 

обеспечивают экономическое благосостояние. Несмотря на то, что игры не похожи друг 

на друга, все они направлены на формирование и развитие ключевых аспектов, 

необходимых для высокого уровня финансовой грамотности среди молодежи. 

Развитие навыка бюджетирования происходит благодаря тому, что в каждой из 

трех игр студенту необходимо следить, изучать, контролировать свои доходы и расходы в 

рамках игры. Одновременно развивается планирование и стратегическое мышление. Так, 
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в игре «Вклад» игрокам необходимо принимать решения о том, как и когда вносить 

деньги на вклад, чтобы добиться максимальной выгоды. В «Sid Meier's Civilization V» 

необходимо создавать финансовый план, учитывая доходы и расходы цивилизации, 

игроки должны следить за бюджетом, избегать долгов и принимать решения, которые 

влияют на экономическое развитие. В «The Sims 4» игроки должны внимательно следить 

за расходами своих «симов». Необходимо планировать покупку жилья, мебели и других 

предметов, чтобы не оказаться в ситуации, когда доходы недостаточны для покрытия 

расходов. «The Sims 4» также знакомит игроков с семейными финансами. Игроки часто 

управляют несколькими «симами», что требует координации финансов на уровне семьи. 

Это может помочь понять, как работает финансовое планирование в семейной жизни, 

учитывая расходы на детей, образование, дом и прочие обязательства. Исходя из 

рассмотренных аспектов, можно сказать о том, что все три игры нацелены на то, чтобы 

игроки учились управлять различными видами ресурсов, в том числе и денежных, и 

принимать правильные экономические решения. 

Навык инвестирования в каждой из игр развивается по индивидуальной 

траектории. В игре «Вклад» игрок инвестирует в акции, облигации и вклады, чтобы 

увеличивать свой доход за счет процентов. В игре очень подробно представлен принцип 

работы инвестиций, освещены все положительные и отрицательные стороны вложений. 

Игра «Sid Meier's Civilization V» предлагает инвестировать в инфраструктуру города, это 

напоминает реальные инвестиции в бизнес или недвижимость, где важно понимать, как 

вложения в определенные области могут привести к долгосрочной выгоде. «The Sims 4» 

инвестиции осуществляются в собственное развитие и благополучие. «Симы» могут 

покупать недвижимость, улучшать ее и продавать, что учит принципам инвестирования, 

игроки могут видеть, как улучшения могут повышать стоимость недвижимости.  

«Вклад», «Sid Meier's Civilization V», «The Sims 4» знакомят игрока с ценами и 

выбором при покупке. В каждой из игр предлагается покупка совершенно разных 

ресурсов, но при этом хорошо формируются знания об основах ценообразования и 

умения делать правильный выбор при покупке. «Вклад» знакомит со стартовыми ценами 

на акции и выгодами, приобретаемыми при их покупке. В «Sid Meier's Civilization V» 

игроки покупают необходимые ресурсы для развития города, а в «The Sims 4» они 

изучают реальные цены на предметы быта и продовольствие.  

Получить знания о конкуренции молодой человек может из игры «Sid Meier's 

Civilization». Для того чтобы государство в игре эффективно развивалось, игрокам 

необходимо выстраивать четкие долгосрочные стратегии и оценивать все риски. 

О том, как правильно копить и как управлять своими сбережениями молодые люди 

могут узнать из «Вклад» и «The Sims 4». Игра «The Sims 4» также предлагает научиться 

беречь не только денежные ресурсы, но и недвижимое имущество, к примеру, дом.  

Исходя из всего сказанного ранее, можно сделать вывод о том, что компьютерные 

игры – один из самых эффективных экономических видов игр, так как они максимально 

разнообразны по внутренним интерфейсам, а также направлены на формирование 

большого количества знаний, умений и навыков, необходимых для высокого уровня 

финансовой грамотности.  

Мобильные игры – самые популярные и распространенные игры, а мобильные 

игры, связанные со сферой экономики являются одними из самых эффективных. Среди 

мобильных игр экономического характера наиболее популярными являются следкющие: 

игра, основанная на управлении фермой, ‒ «Дачники», экономический симулятор города 
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– «SimCity BuildIt», и игра, предлагающая игроку управлять кафе, – «Good Pizza, Great 

Pizza».  

Эти игры направлены на одновременное развитие навыка бюджетирования, 

навыка управления ресурсами, планирования и стратегического мышления. Игра 

«Дачнки» предлагает игроку максимально оптимизировать и научиться контролировать 

доходы и расходы для эффективного управления ограниченными ресурсами: семенами, 

водой, удобрениями и деньгами, что помогает игрокам понять важность рационального 

распределения ресурсов в реальной жизни. В «SimCity BuildIt» игрок должен так 

управлять материальными и нематериальными ресурсами, чтобы ему удалось построить 

красивый и неповторимый город, куда будут мечтать заселиться горожане. В игре «Good 

Pizza, Great Pizza» игроки должны постоянно следить за доходами и расходами своего 

бизнеса, а также должны эффективно управлять запасами ингредиентов и принимать 

решения об их покупке. Это помогает понять важность ведения учета и оптимизации 

затрат. 

Каждая из рассматриваемых мобильных игр нацелена на развития умения 

принимать правильное экономическое решение. В игре «Дачники» от решения игрока 

зависит дальнейшее существование и развитие фермы, в игре «SimCity BuildIt» развитие 

города, а в игре «Good Pizza, Great Pizza» развитие бизнеса. Игрокам также необходимо 

постоянно инвестировать. Так, игра «Дачники» знакомит с долгосрочными инвестициями, 

игрокам часто нужно делать выбор, что сеять или, чем заниматься для получения 

прибыли, что требует оценки возможностей в долгосрочной перспективе.  

Также в рамках каждой мобильной игры студенты знакомятся с тем, что такое 

конкуренция. Мобильные игры, которые мы рассматриваем, знакомят с основами 

формирования цен и учат делать правильный выбор при покупке. Все три игры 

предлагают игрокам постоянно совершать покупки, за счет которых будут развиваться их 

ферма, город или пиццерия. Товары представлены по разной стоимости, поэтому, чтобы 

не остаться в убытке, игрокам необходимо научиться принимать рациональное решение о 

покупке того или иного товара. 

«SimCity BuildIt» знакомит игроков с необходимостью налогообложения. Игроки 

могут устанавливать налоговые ставки для своих жителей, что дает представление о том, 

как налогообложение влияет на бюджет города и финансовое благополучие граждан. Это 

отражает принципы функционирования налогов в реальной жизни. 

Таким образом, мобильные игры весьма результативны с точки зрения повышения 

уровня финансовой грамотности среди молодых людей. Они доступны и интересны 

любому пользователю. 

В заключение отметим, что проблему невысокого уровня финансовой грамотности 

среди молодёжи можно в какой-то мере преодолеть посредством разнообразных 

экономических игр. Каждый из видов игр имеет свои преимущества, которые влияют на 

развитие определенных знаний, умений и навыков, способствующих повышению уровня 

финансовой грамотности.  
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Аннотация 

В статье представлена проблема значимости финансовой грамотности у 

современной молодёжи. Одним из эффективных способов ее повышения выступают 

экономические игры. С целью исследования влияния экономических игр на уровень 

финансовой грамотности у студентов был проведён опрос в форме анкетирования. По его 

результатам наиболее эффективным типом игр являются настольные, что может быть 

обусловлено предварительной подготовкой к игре, изучением необходимой теории, а 

также взаимодействием игроков. В статье представлен анализ таких популярных 

экономических игр, как «Монополия», «LibertEx» и «Час расплаты». 

Ключевые слова: студенты, университет, финансовая грамотность, 

экономическая игра, настольная игра. 

 

Abstract 

The article presents the problem of the importance of financial literacy among modern 

youth. One of the effective ways to improve it is economic games. In order to study the influence 

of economic games on the level of financial literacy among students, a survey was conducted in 

the form of a questionnaire. According to its results, the most effective type of games are board 

games, which can be due to preliminary preparation for the game, studying the necessary theory, 

as well as the interaction of players. The article presents an analysis of such popular economic 

games as Monopoly, LibertEx and Payday. 

Keywords: students, university, financial literacy, economic game, board game. 

 

Финансовая грамотность для современной молодёжи имеет огромное значение, 

поскольку позволяет получать знания, развивать умения и приобретать навыки, 

необходимые для правильного распоряжения своими деньгами, планирования бюджета и 

избегания ненужных расходов. Умение анализировать различные финансовые продукты и 

услуги, развитие критического мышления также является важным навыком в 

современном мире. 

Одним из способов повышения уровня финансовой грамотности у студентов могут 

выступать экономические игры. Игра через развлечение, получение удовольствия 

побуждает интерес к знаниям, получению новой информации, является универсальным 

средством всестороннего развития.  

С целью исследования влияния экономических игр на уровень финансовой 

грамотности у студентов нами была разработана анкета. Опрос в форме анкетирования 

был проведён среди 20 студентов 2 курса ПензГТУ направления подготовки 

«Профессиональное обучение». 95% опрошенных студентов отметили, что проблема 

финансовой грамотности в их среде является актуальной. Неудивительно, поскольку 

сегодня, благодаря цифровизации экономики, финансовые инструменты стали 

максимально доступны населению, поэтому без расширения знаний в этой области 

невозможно активно участвовать в экономической жизни. 

На вопрос «Как Вы считаете, возможно ли повысить уровень финансовый 

грамотности у студентов посредством настольных/компьютерных/мобильных игр?» 75% 

ответили положительно, 15% отрицательно, у 10% вопрос вызвал затруднения в ответе. 

Очевидно, опрошенные студенты имеют опыт игровой деятельности, как и вся 

современная молодёжь, поэтому понимают их возможности. 
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55% опрошенных студентов отметили, что часто играют в различные игры. 60 % 

из них когда-либо пробовали играть в игры, связанные со сферой экономики. Исходя из 

этого очевидно, что потенциал экономических игр можно использовать как средство 

повышения финансовой грамотности у студентов. Среди опрошенных наибольшей 

популярностью пользуются мобильные игры (60%), меньшей настольные (25%) и 

компьютерные (15%) игры. Это может быть связано с доступностью именно мобильных 

игр, поскольку смартфон есть у каждого современного студента, которым он может 

воспользоваться в любое время и в любом месте. Напротив, для настольных и 

компьютерных игр нужны дополнительные ресурсы и специально отведенное место. 

Наиболее эффективным типом игр опрошенные выделяют настольные игры (45%), 

что может быть обусловлено предварительной подготовкой к игре, изучением 

необходимой теории, а также групповым взаимодействием среди игроков. Кроме того, 

настольные игры могут научить долгосрочному планированию и взвешенным решениям. 

Самыми неэффективными считают компьютерные игры (20%), это можно быть связано 

со снижением распространенности компьютерных игр, так как на смену им активно 

приходят мобильные. Студенты отметили, что экономические игры могут повлиять на 

следующие знания, умения и навыки: навык управления ресурсами (75%), планирование 

и стратегическое мышление (65%), умение делать правильный выбор при покупке (45%), 

навык бюджетирования (40%), навык инвестирования (40%), знания о конкуренции 

(35%), умение правильно принимать экономические решения (35%), знания об основах 

формирования цен (35%), знания об основах сбережений (30%), знания об основах 

налогообложения (30%). Результаты нам говорят о том, что наиболее распространенные 

аспекты, которые можно улучшить за счет экономических игр, связаны с жанром игр 

«стратегия», который распространен среди всех видов игр. Менее популярные 

характеристики свойственны прочим экономическим симуляторам, связанным с 

предпринимательством, а также с проецированием реальных условий жизнедеятельности. 

Поскольку респонденты отметили, что настольные игры являются  наиболее 

эффективными, то остановимся на них более подробно.  

Одной из самых популярных настольных игр, связанных со сферой экономики, 

является «Монополия». Её аналогами выступают «LibertEx» и «Час расплаты». Все три 

игры представляют собой игровое поле замкнутого кругового типа, где задача каждого 

игрока – накопить наибольшее количество денежных средств за счет бизнеса.  

Рассмотрим экономические характеристики, которые развиваются у игроков в 

процессе использования настольных игр. В таблице представлены все типы 

характеристик, которые были предложены респондентам в ходе опроса. 

Таблица 1 

Характеристики, которые развиваются посредством настольных игр. 
Характеристики Монополия LibertEx Час расплаты 

Бюджетирование + + + 

Планирование и 

стратегическое 

мышление 

+ + + 

Конкуренция + - - 

Правильное принятие 

экономических  решений 
+ + + 

Управление ресурсами + + + 

Инвестиции + + + 

Тайм-менеджмент - + - 

Сбережения - - - 

Необходимость работы - - - 

Цены + + + 

Выбор при покупке + + + 

Основы налогообложения + - + 
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Можно сказать, что настольные игры являются универсальными, так как они 

способны повлиять на развитие практически всех возможных знаний, умений и навыков, 

относящихся к основам финансовой грамотности. 

Все три игры влияют на развитие навыка бюджетирования, то есть грамотного 

управления и распределения доходов и расходов. Это происходят благодаря тому, что 

игрокам необходимо распределять средства между покупкой объектов, уплатой штрафов, 

расплатой по кредитам и т.д. В целом это позволяет сформировать умение 

контролировать финансы. 

Также все рассматриваемые игры способствуют развитию умения планировать, 

стратегического мышления и правильного принятия экономических решений. Каждый 

игрок выстраивает свой экономический путь для достижения цели – максимального 

обогащения. Для этого ему необходимо продумывать каждый свой ход в игре, рассуждать 

о последствиях принятых решений, что и развивает данные умения и навыки у игроков. 

Респонденты также в опросе отмечали необходимость и возможность формирования 

данных навыков посредством экономических игр. 

«Монополия», «LibertEx» и «Час расплаты» учат управлять ресурсами и грамотно 

инвестировать. Два этих аспекта тесно между собой связаны, так как без правильного 

распределения ресурсов, в том числе и денежных, невозможно говорить об 

инвестировании и развитии. Уровень данных характеристик повышается благодаря тому, 

что во все три игры заложена основа предпринимательства. Игроки учатся оценивать 

рыночные риски и выгоды, которые встречаются в реальном бизнесе, они сталкиваются с 

ограниченными ресурсами. Каждая из игр «учит» пониманию цен и умению делать 

правильный выбор при покупке. Любая экономическая игра заключает внутри себя 

различного рода покупки. Игрок может купить товар или услугу за игровую валюту. 

Игрокам важно делать осознанный выбор для оптимизации доходов и расходов. 

Однако из представленных настольных игр только лишь «Монополия» 

полноценно учит пониманию конкуренции, так как принцип игры основан на постоянном 

взаимодействии с игроками, в отличие от «LibertEx» и «Часа расплаты», где упор делается 

на индивидуальную траекторию развития. «Монополия» демонстрирует, как конкуренция 

влияет на бизнес. Игроки учатся реагировать на действия других, то есть, в процессе игры 

развиваются коммуникативные навыки. Только «LibertEx» знакомит игроков с тем, что 

такое тайм-менеджмент, и с тем, как он влияет на финансовую составляющую жизни. 

Игроки распределяют не только свои денежные ресурсы, но и ресурсы своего организма.  

И последняя рассматриваемая нами характеристика – знания об основах 

налогообложения. С понятием «налоги» игроки встречаются в «Монополии» и «Часе 

расплаты». В этих играх больше делается упор на то, что уплата налогов неизбежна и 

необходима, поэтому каждому игроку нужно заранее планировать свой бюджет.  

Таким образом, настольные игры эффективны для повышения уровня финансовой 

грамотности среди молодых людей, они влияют на развитие множества значимых 

качеств, умений и навыков, которые пригодятся в жизни. 
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Аннотация 

Пониженные когнитивные функции и интеллектуальные способности у детей с 

синдромом Дауна приводят к тому, что им трудно воспринимать и усваивать новые виды 

деятельности, особенно такие, как чтение. Поэтому в процессе обучения дети с 

интеллектуальной недостаточностью нуждаются в специальных образовательных 

услугах, которые могут быть адаптированы к их развитию. Одним из способов более 

эффективно обучать чтению детей с синдромом Дауна является метод «глобального 

чтения» Гленна Домана с использованием карточек. Глобальное чтение может быть 

использовано в качестве способа альтернативной коммуникации у детей с синдромом 

Дауна, речь которых затруднена. Автором разработана система упражнений по методике 

глобального чтения. 

Ключевые слова: синдром Дауна, когнитивные нарушения, интеллектуальные 

нарушения, обучение чтению, альтернативная коммуникация, «глобальное чтение». 

 

Abstract 

Impaired cognitive functions and intellectual abilities in children with Down syndrome 

result in their difficulty in perceiving and learning new activities, especially activities like 

reading. Therefore, in the learning process, children with intellectual disabilities need special 

educational services that can be adapted to their development. One of the ways to teach reading 

more effectively to children with Down syndrome is Glenn Doman’s “global reading” method 

using cards. Global reading can be used as a way of alternative communication in children with 

Down syndrome having speech difficulties. The author has developed a system of exercises 

based on the global reading method. 

Keywords: Down syndrome, cognitive disorders, intellectual disabilities, teaching 

reading, alternative communication, “global reading”. 

 

Определенная доля детей имеет врожденные патологии, которые требуют особого 

ухода и специфического подхода в образовании. В число таких детей входят дети с 

синдромом Дауна. Нередко из-за непонимания и стигматизации общество стереотипно 

воспринимает таких детей как «необучаемых». Тем не менее, существуют определенные 

методики, позволяющие обучать таких детей.  

Синдром Дауна – это наследственная аутосомная аберрация, наиболее 

распространенное хромосомное заболевание. Ежегодно на Земле около 8 млн 

новорожденных ставят диагноз «генетическая патология», причем около 80% из них 

страдают синдромом Дауна. Это составляет примерно 1 из каждых 700 рожденных 

младенцев [2].  

Существуют следующие основные типы синдрома Дауна (рисунок 1) [3].  

В 94% случаев трисомия 21 является основным генетическим дефектом. 

Транслокации (3,3%) и мозаицизм (2,4%) также являются основными причинами. 75% 

транслокаций являются de novo ошибками [6].  

Гены передаются детям от обоих родителей. Эти гены содержатся в хромосомах. 

Предполагается, что в процессе развития клетки ребенка каждая клетка получает 23 пары 

хромосом, половина из которых поступает от матери, а половина – от отца. У детей с 

синдромом Дауна вместо двух копий хромосом имеется три. Эта дополнительная 
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хромосома вызывает проблемы с мозгом и физическим развитием ребенка с синдромом 

Дауна. 

 

 
Рисунок 1. Типы синдрома Дауна. 

 

Этиология этого синдрома включает вирусные инфекции, аутоиммунные 

проблемы, генетическую предрасположенность, наличие у матерей диабета и матерей с 

одним яичником.  

Риск рождения ребенка с синдромом Дауна выше у некоторых родителей: 

женщины старше 35 лет и мужчины старше 50 лет, люди с семейным анамнезом 

синдрома Дауна, люди, которые являются носителями генетической транслокации. Тем не 

менее, эти признаки не являются определяющими, и нет стопроцентной уверенности в 

том, что при их наличии у ребенка будет синдром Дауна. К сожалению, верно и обратное 

утверждение: ребенок с синдромом Дауна может появиться и у молодых и здоровых 

родителей [1].  

Дети с синдромом Дауна обычно имеют определенные клинические особенности, 

в том числе: маленькую головку, плоские черты лица, короткую шею, выпяченный язык, 

особый разрез глаз, уши характерной формы, слабый мышечный тонус. Умственная 

отсталость при синдроме Дауна бывает легкой или умеренной. Задержка психического 

развития может повлиять на импульсивное поведение, суждения, концентрацию 

внимания и способность к обучению. Это медицинское осложнение вызвано аномальным 

количеством хромосом. Люди с синдромом Дауна имеют уровень интеллекта ниже 

среднего, они чаще всего не способны обслуживать сами себя и адаптироваться в 

самостоятельной жизни, они имеют уровень IQ ниже, чем их сверстники. Степень 

умственных нарушений варьирует от легкой (IQ: 50-70) до умеренной (IQ: 35-50) и лишь 

иногда до тяжелой (IQ: 20-35) [5]. Развитие детей с синдромом Дауна, как правило, 

сильно замедленно. Для них рекомендуются специальные занятия по раннему 

вмешательству, такие как физическая, трудовая и логопедическая терапия [7].  

Для детей с синдромом Дауна характерны трудности с развитием речи. 

Соответственно, возникают проблемы в овладении навыками чтения. Чтение является 

одним из наиболее важных видов деятельности, и можно сказать, что все процессы 

обучения основаны на навыках чтения [8].  

Для детей с синдромом Дауна может быть эффективным обучение чтению с 

использованием аналитического метода, так называемого «глобального чтения». 

«Глобальное» обучение чтению может рассматриваться как альтернативный подход к 

традиционным методам обучения навыкам понимания прочитанного, так и как первый 
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шаг в обучении грамоте. Некоторые исследователи и учебные центры рекомендуют 

использовать новый метод обучения чтению детей с раннего возраста. 

Метод глобального чтения основан на карточках, в которых буквы сочетаются с 

картинками. Данная методика стала популярной после того, как Гленн Доман, основатель 

этого метода, предложил обучать детей чтению не по буквам, а по целым словам. Это 

звучит в достаточной мере парадоксально, однако Гленн Доман, автор и популяризатор 

методики, не только разработал такую методику, но и доказал на практике ее 

эффективность для обучения детей раннего возраста. Метод глобального чтения также 

является популярным способом обучения детей с нарушениями развития, в том числе – с 

синдромом Дауна.  

Метод глобального чтения включает в себя представление детям всего слова 

целиком и основывается на их зрительном восприятии и способности запоминать 

визуальную информацию. Таким образом, ребенок не читает слово по буквам, а 

запоминает его как картинку, состоящую из букв. Однако, в отличие от обычной 

картинки, на которой изображен конкретный предмет, она обозначает обобщенное 

представление об объекте или событии, т.е. имеет определенный смысл. 

При обучении чтению традиционным аналитико-синтетическим методом ребенок 

должен сначала выучить буквы, затем последовательное чтение и, наконец, чтение всего 

предложения. Обучение аналитическому чтению часто вызывает трудности у ребенка с 

нарушениями развития, поскольку такое чтение включает в себя как визуальное 

восприятие, так и аналитическое и синтетическое мышление. 

Главный компонент – это так называемые «Карточки Гленна Домана». Они 

должны быть яркого цвета и напечатаны крупным шрифтом. Карточки можно изготовить 

даже в домашних условиях. Каждый набор должен быть посвящен определенной 

тематике, например: игрушки, сладости, фрукты, школа, одежда, обувь, кухонные 

принадлежности и т.д. 

Детям показывают эти карточки, одновременно четко и раздельно произнося 

слово. Демонстрация карточек происходит в довольно быстром темпе и в одном и том же 

ритме. Предполагается, что ребенок будет усваивать информацию на подсознательном 

уровне. Повторять упражнение следует регулярно, три раза в день в течение полутора-

двух недель. Процесс обучения включает в себя демонстрацию в среднем 10 карточек 

одной тематики. Взрослый показывает ребенку тематический набор картинок, 

одновременно произнося их названия. После 10-14 дней демонстрации одного набора 

картинок можно добавлять новые элементы и расширять тематику. Важным принципом 

глобального чтения является не принуждение, а пробуждение интереса у ребенка. 

Особую популярность метод глобального чтения приобрел в коррекционной 

педагогике, в работе с «особыми» детьми или детьми с особыми потребностями. Речь и 

вербально-когнитивные психические процессы у детей с нарушениями развития 

(интеллектуальные, речевые, аутичные) всегда нарушены в большей степени, чем 

образные процессы и зрительная память, которые обычно развиты лучше [9]. 

Как мы уже говорили выше, у большинства детей с врожденными отклонениями 

наблюдается задержка речевого развития. Одно из главных достоинств «глобального 

чтения» Домана – этот метод предоставляет детям с синдромом Дауна механизм для 

осуществления альтернативной коммуникации. Далеко не все дети, страдающие 

синдромом Дауна, способны к удовлетворительной вербальной коммуникации. 

Глобальное чтение предоставляет им еще один дополнительный канал для общения.  

Внедрение и использование знаковых визуальных систем способствует 

улучшению коммуникации таких детей с окружающими.  

Дети с синдромом Дауна, имеющие проблемы с речью, часто понимают гораздо 

больше, чем могут выразить словами. Этот разрыв между пониманием и способностью 

выразить что-либо может привести к негативным эмоциям. Порой такие дети прибегают к 

деструктивным средствам общения – это могут быть истерики и крики или полный отказ 
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от каких-либо попыток быть понятыми. «Глобальное чтение», позволяя ребенку 

общаться, также укрепляет базовые языковые понятия, одновременно давая ребенку 

возможность влиять на окружающий мир до тех пор, пока он не сможет делать это устно. 

Обучение «особых» детей может вестись не только с помощью вербального 

озвучивания написанного слова, но и с помощью демонстрации картинок. Для начала 

можно показать ребенку картинку с изображением чего-либо, одновременно громко и 

четко проговаривая его название, а затем – крупно и четко написанное слово.  

Набор слов, которым обучают детей, должен быть удобен для пользователя и 

функционален в плане коммуникации. Первыми вводимыми словами могут быть «да», 

«нет», «помоги», «еще», «хватит», «иди», «стой», «садись». Эти начальные слова 

являются действенными элементами альтернативной коммуникации, которые должны 

использовать дети. 

Изучение слов, обозначающих предметы, лучше всего начинать с коротких, одно- 

двухсложных слов, описывающих окружение ребенка, таких как «мяч», «окно», «кубик», 

«лампа» и т.д. При этом можно попросить ребенка указать на реальный объект, который 

обозначен тем или иным словом. Запоминая такие слова, ребенок с синдромом Дауна 

начинает понимать, что в его распоряжении появилось еще одно средство для общения с 

окружающими. Если карточки с крупно написанными словами, которые ребенок уже 

запомнил, будут находиться в непосредственной доступности, он сможет с помощью этих 

карточек общаться с другими людьми. Обучать такому виду общения следует 

параллельно с изучением новых слов.  

С помощью этих карточек дети могут обратиться за помощью, попросить педагога 

продолжить занятие или, наоборот, завершить мероприятие. Цель состоит в том, чтобы 

дать детям возможность использовать систему коммуникации, которая может помогать 

им в течение всего дня.  

Другие выбранные слова должны быть функциональными и простыми в 

написании. Одновременно с изучением слова надо продемонстрировать ребенку, что 

карточка со словом – это способ общения. 

Так, при изучении слова «вода» можно использовать стакан или бутылку с водой. 

Нужно объяснить ребенку – если он хочет пить, он может показать карточку со словом 

«вода», и взрослый даст ему напиться. По мере обучения можно вводить другие слова, 

имеющие практическое значение – например, «сок», «молоко», «печенье», «яблоко» и т.д. 

Такого рода практическое применение «глобального чтения» будет способствовать 

положительному эмоциональному восприятию занятий, поможет создать атмосферу 

разнообразия, игры, веселья.  

Следует всячески поощрять использование детьми с синдромом Дауна карточек 

«глобального чтения» для коммуникации с педагогом или с другими детьми. 

Комплексное чтение не ограничивается демонстрацией и называнием слов (или 

показыванием соответствующих картинок). Обучающий может варьировать задания и 

организовывать их в игровой форме, чтобы научить детей навыкам понимания 

прочитанного.  

Автором был разработан ряд заданий и игр для обучения комплексному чтению с 

помощью карточек Гленна Домана, позволяющий обучать детей не только чтению слов, 

но и общению при помощи карточек. Вот несколько примеров авторских упражнений с 

использованием карточек «глобального чтения». 

1. Игра «Подбери пару». Ребенок должен найти похожее изображение со 

словом среди набора разных карточек. Первый уровень сложности 

предполагает использование крупно написанного слова и картинки, 

изображающей его значение. Ребенок учится подбирать аналогичное 

слово, но с другой картинкой (например, мячи или кубики разны цветов). 

Затем оставляют карточки только со словами, без иллюстраций, и от 
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ребенка требуется запомнить нужную подпись на карточке и приложить 

ее к картинке.   

2. Игра «Найди слово по картинке»: После изучения определенного 

тематического набора ребенку раздаются отдельно картинки по данной 

лексической теме и подписи к ним. Взрослый берет две карточки со 

словами и предлагает найти подходящие картинки. Слова не должны 

быть похожи по написанию друг на друга. После изучения двух карточек 

постепенно следует добавлять новые карточки. Порядок введения новых 

лексических тем является случайным и зависит от возраста ребенка и 

степени задержки его умственного развития. 

3. Задание «Покажи мне» предназначено для развития понимания 

инструкций и предназначено для детей, которые уже выучили 

достаточно «слов-картинок». Предложения из двух слов должны 

состоять из разных существительных и одного и того же глагола. 

Тематика предложений может быть разной. Ребенку предлагается 

выполнить действие, например: «Покажи руку», «Покажи кубик», 

«Покажи мяч», «Покажи воду», «Покажи краски», «Покажи машину» и 

т.д.). Показывая карточки, следует обращать внимание ребенка, что 

первое слово в предложениях всегда одно и то же, и к нему можно 

присоединить любое другое слово. 

4. Упражнение «Прочитай предложение». Ребенку предлагается несколько 

предложений в виде серии картинок, над которыми один человек 

выполняет разные действия: девочка рисует (играет, умывается, спит), 

собака спит (ест, играет, бегает) и т.д. Ребенок должен по мере 

возможности произнести предложение. 

Упражнения разрабатывались с учетом принципа доступности. Это означает, что 

основой обучения по методу глобального чтения должны быть хорошо известные и 

привычные ребенку слова. Начинать нужно с тех слов, которые ассоциируются с 

окружающим миром. 

Не следует усложнять задание до тех пор, пока ребенок не научится сопоставлять 

предмет и его изображение и не сможет легко найти пару предметов или картинок. 

Глобальный метод призван стимулировать интерес к процессу чтения. Особенно 

это важно, если у ребенка есть проблемы с развитием, которые затрудняют освоение 

последовательного чтения и понимание прочитанного. Глобальный метод может быть 

единственным для ребенка с синдромом Дауна способом научиться читать. 

Глобальное чтение не должно превращаться в механическое заучивание 

изображений слов. Детей с синдромом Дауна нужно обучать в занимательной форме, 

каждое занятие должно быть по-настоящему интересным для ребенка. 

По словам Домана и его многочисленных последователей, достаточно уделять 

около пятнадцати минут в день, постоянно показывая ребенку большие карточки с 

выбранными словами и читая их вслух. На каждой карточке есть одно слово, написанное 

очень крупными строчными или прописными буквами. Важно прочитать только то слово, 

которое указано на карточке, ничего не добавляя. Если ребенок более или менее владеет 

речью, педагог должен четко оговорить: это означает, что нужно говорить «собака», но не 

«это собака».  

Можно приобрести наборы готовых к использованию карточек со словами в 

комплекте с руководством для родителей. Однако их довольно легко приготовить в 

домашних условиях.  

Вместо бумажных карточек родители также могут использовать электронные 

карточки, отображаемые на экране их планшета или ноутбука. Опыт применения 
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карточек Домана подтвердил, что самое важное – это не сама форма карточек, а 

благоприятные условия обучения, которые помогают ребенку сосредоточиться на занятии 

хотя бы на короткое время. 

Поскольку в настоящее время дети, в том числе дети с синдромом Дауна, имеют 

доступ к таким технологиям, как смартфоны, планшеты и персональные компьютеры, они 

обладают базовыми знаниями о том, как обращаться с этими гаджетами. Кроме того, 

внедрение электронных устройств, таких как смартфоны и планшеты, может помочь этим 

детям с ограниченными возможностями в обучении и внимании [1].  

Было проведено исследование, посвященное разработке мобильных приложений, 

которые могут помочь детям с синдромом Дауна в обучении [4]. Однако это исследование 

было посвящено только изучению математики. Приложение должно соответствовать 

умственному возрасту этих детей старшего дошкольного возраста, чтобы они могли 

учиться должным образом, без скуки и разочарования. Дети с синдромом Дауна 

занимались с гаджетами с использованием информационных технологий, и исследования 

подтверждают, что такие дети способны исследовать новые вещи или устройства, 

которые в конечном итоге улучшат их навыки понимания [5].  

Таким образом, глобальное чтение существенно помогает развитию каждого 

ребенка, несмотря на его диагноз. Помимо того, что чтение – это шаг вперед в 

образовании, данная методика является действенным каналом альтернативной 

коммуникации для детей с синдромом Дауна, поскольку такие дети часто имеют 

проблемы с речью. Глобальное чтение может стать важным шагом к развитию их 

словарного запаса, речи, мышления и навыков общения.  

Поскольку дети с синдромом Дауна могут овладеть простейшими манипуляциями 

с электронными гаджетами, была бы целесообразной разработка специального учебного 

пособия – электронного приложения на базе технологии «глобального чтения», которое 

помогло бы им научиться читать. Такое приложение, разработанное с учетом 

образовательных, игровых и развлекательных целей, стало бы для детей инструментом 

коммуникации – своего рода «мессенджером», в котором они могли бы обмениваться 

словами-картинками со своим окружением. Положительное влияние такого 

коррекционно-обучающего инструмента было бы весьма значительным. 
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Аннотация  

В условиях полномасштабной цифровизации современного мира педагогическое 

сообщество всё чаще ставит вопрос о роли искусственного интеллекта как инструмента, 

способного не только облегчить обучение, но и оказать негативное влияние на 

самостоятельность учащихся. Особенно актуальным обсуждение этой темы стало после 

появления ChatGPT в конце 2022 года, а вместе с ним и остальных нейросетевых чат-

ботов. В статье проанализированы возможности применения искусственного интеллекта в 

обучении иностранным языкам, посредством включения его в домашние задания и 

внеклассные мероприятия, а также рассматриваются потенциальные риски, связанные с 

неизученностью и несовершенством подобных технологий. 

Ключевые слова: искусственный интеллект, обучение иностранным языкам, 

мотивация, технологии, цифровизация, ChatGPT. 

 

Abstract 

In the context of the modern world full-scale digitalization, the pedagogical community 

has started to increasingly question the role of artificial intelligence as a tool that can not only 

facilitate learning but also have a negative impact on student independence in learning. The 

debates around this topic became more relevant after the introduction of ChatGPT at the end of 

2022, as well as other neural chat-bots. The article analyzes the possibilities of using artificial 

intelligence in teaching foreign languages by its inclusion in homework and extracurricular 

activities, and examines the potential risks associated with the lack of study and imperfection of 

such technologies. 

Keywords: artificial intelligence, foreign language learning, motivation, technology, 

digitalization, ChatGPT. 

 

Введение 

На фоне активного развития технологий искусственного интеллекта (ИИ), а также 

масштабной цифровизации всех сфер человеческой жизни людей, вопрос о влиянии 

новых технологических тенденций на образовательный процесс становится всё более 

острым. В частности, с момента запуска ChatGPT компанией OpenAI в конце 2022 года 

педагогическое сообщество стало чаще задаваться вопросом, является ли ИИ угрозой, 

которая будет выполнять домашние задания вместо самих учащихся, или же помощником 

и проводником новых возможностей в образовании. В рамках изучения психолого-

педагогической литературы были рассмотрены возможности и риски, связанные с 

использованием новых технологий в образовательном процессе, выявлены практические 

аспекты интеграции ИИ в языковое обучение и оценки его воздействия на мотивацию и 

успеваемость учащихся. 

Возможности и риски применения ИИ в обучении иностранным языкам  

Использование ИИ на занятиях иностранного языка сейчас сложно назвать 

распространенной практикой, особенно в российских школах, в большинстве из которых 

с февраля 2023 года распространен запрет на использование учащимися мобильных 

телефонов [1]. Тем не менее, применение подобных технологий не запрещено в высшей 

школе, а также в домашних условиях и на внеклассных занятиях в общеобразовательной 
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школе. В связи с этим в современных российских реалиях вопрос использования ИИ 

остается актуальным.  

Применение ИИ в обучении иностранным языкам основывается на принципах 

адаптивного обучения, которое подразумевает индивидуальный подход к каждому 

ученику. Данные технологии способны анализировать уровень знаний, предпочтения и 

стиль обучения, что позволяет создать максимально эффективную образовательную 

среду. ИИ может адаптироваться к потребностям учащихся, обеспечивая 

персонализированный подход, который значительно улучшает качество обучения [2, С. 

15]. 

Средства ИИ, включающие уже упоминавшиеся выше чат-боты (такие как 

ChatGPT, GigaChat, DeepSeek), системы машинного перевода (Яндекс.Переводчик, Google 

Translate, DeepL), приложения для изучения языка (Duolingo, Babbel, Talkpal) 

предоставляют учащимся доступ к языковым ресурсам и возможностям практики, 

которые раньше были недоступны вне классной комнаты. К преимуществам применения 

ИИ в обучении помимо адаптивности можно отнести доступность, интерактивность, 

отсутствие психологического давления.  

Благодаря разнообразию имеющихся сейчас инструментов, ученики могут 

самостоятельно применять ИИ в качестве виртуальных ассистентов на пути изучения 

языка. Например, в своем исследовании С. В. Ковальчук, И. А. Тараненко, М. Б. Устинова 

отмечают, что платформы Duolingo и Babbel используют нейронные алгоритмы для 

создания персонализированных заданий и тренировок, отбирая для пользователей 

наиболее подходящие форматы и фокусируясь на проработке допущенных ошибок [3]. 

Нейронные онлайн-переводчики также могут стать полезны при знакомстве с 

литературой и иными текстовыми ресурсами на иностранном языке, подбирая наиболее 

актуальные речевые обороты при переводе (чего может не доставать машинным 

переводчикам, не использующим элементы ИИ, или электронным словарям, которые в 

принципе зачастую не работают с целыми кусками текста).  

Использование платформ требует только мобильное устройство, что сокращает 

постоянную необходимость в тяжелых и не всегда удобных в использовании учебниках, 

словарях и конспектах. Таким образом, ученику проще уделить внимание иностранному 

языку в поездке за город, по дороге домой в общественном транспорте и т. д., что 

экономит время и облегчает совмещение обучения с досуговой и учебной деятельностью. 

Применение чат-ботов, таких как ChatGPT или его наиболее распространенный 

российский аналог GigaChat от Сбера предоставляет учащимся возможность 

практиковаться в разговоре на изучаемом языке, инициируя диалоги на различные темы.  

Джонсон В. Л. в своих исследованиях отмечает благотворное влияние нейронных 

инструментов на процесс обучения и отмечает, что такие технологии позволяют 

вспомнить и усвоить лексику и грамматику в контексте реального общения, повышая 

общий уровень владения языком, а также повышая уровень удовлетворенности и 

уверенности обучающегося в собственных знаниях и, как следствие, закладывая основу 

для преодоления в будущем языкового барьера в рамках живого общения. Более того, по 

запросу со стороны пользователя чат-бот может корректировать ошибки или давать 

разъяснения по грамматическим правилам, применению лексических единиц и не только 

[6, С. 1288].  

Подобный формат, исключающий фактор психического давления на ученика, 

создаваемого в аудитории, и переходящий в некое подобие игры может повысить 

мотивацию и тягу к обучению, помочь закрепить и отработать пройденный материал, а 

также выработать полезные привычки, связанные с изучением языка [6, С. 1289].  

Применение ИИ обладает преимуществами и для преподавателя, позволяя 

создавать совершенно новые, но в то же время адаптированные под заданные требования 

языковые и речевые упражнения (например, англоязычный ресурс Twee, который 

способен составить упражнения по лексике, разным видам речевой деятельности, 
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написать учебный текст по теме с вопросами к нему) [9]. Педагог, таком образом, 

получает больше возможностей на проработку ошибок и слабых мест каждого ученика, 

персонализируя образовательный процесс и снижая риск списывания ответов из 

сторонних ресурсов. 

Однако использование нейронных инструментов в образовательном процессе 

имеет недостатки. Как отмечает Е.Е. Кувшинова, многие из инструментов, основанных на 

ИИ (чат-боты, нейронные переводчики) имеют погрешности и могут предоставлять 

ложную информацию как при запросе справочной информации, так и при поиске 

перевода [4, С.80]. Таким образом, разъяснения и переводы, полученные от 

компьютерного ассистента, могут оказаться некорректными и ввести ученика в 

заблуждение, что может отразиться на дальнейшем процессе обучения. 

Дж.С. Баррот также отмечает такой недостаток ИИ, как отсутствие 

эмоциональности и понимания культурного контекста [5, С. 1154]. Робот может быть 

удобен в процессе практики определенных конструкций благодаря функции 

идентификации и исправления ошибок в произношении и написании. Тем не менее, во 

время общения электронный ассистент не передаст этических тонкостей межкультурной 

коммуникации, которые можно освоить с живым носителем языка.  

Дж.С. Баррот полагает, что многие обучающиеся, особенно школьного возраста, 

могут быстро привыкнуть к применению цифровых технологий в обучении, что в 

долгосрочной перспективе приведет к деградации критического мышления и утери 

способности к самостоятельному поиску необходимой информации [5, С. 1153].  

Для минимизации возможных негативных последствий преподавателю стоит более 

внимательно и осторожно относиться к применению подобных практик и анализировать, 

к чему могут привести инновации такого рода с конкретной аудиторией, достаточно ли 

ученики к ним подготовлены.  

В дополнение к вышеперечисленным рискам встает вопрос о непосредственной 

подготовленности кадров к подобным изменениям. В частности, Е. Е. Кувшинова считает, 

что работники сферы образования на данный момент преимущественно представлены 

категорией «от 50 лет», владеющей навыками работы с компьютером на недостаточном 

для практики ИИ уровне [4, С. 79].   

Как отмечается в исследовании Д. Шиффа «Образование для ИИ, а не ИИ для 

образования: роль образования и этики в национальных стратегиях политики в 

отношении ИИ», государственная политика в отношении ИИ должна обращаться не 

только к технической стороне применения нейронных технологий, но и к вопросам 

подготовки кадров, способных эффективно их использовать [7, С. 541]. Это 

подразумевает и проведение специальных лекций и практикумов для уже работающих 

специалистов, и введение связанных с проблемой модулей в программы 

профессиональной подготовки кадров в колледжах и университетах. Изучению в рамках 

этих курсов подлежат не только технические основы работы с ИИ, но и принципы поиска 

баланса между инновационными и традиционными методиками преподавания, которые 

педагогическому сообществу еще предстоит выработать и унифицировать.  

Заключение 

Таким образом, на современном этапе развития работа с ИИ в образовании требует 

всестороннего изучения практических результатов его применения на разных ступенях 

обучения, включая школьное, средне-профессиональное и высшее образование.   

Однако, применение ИИ в обучении иностранным языкам открывает множество 

возможностей для совершенствования существующих традиционных методик, включая 

большую персонализацию и адаптацию материалов под потребности учащихся, 

оптимизацию образовательного процесса для преподавателя и обучающегося и, как 

следствие, повышение уровня мотивации и улучшения качества обучения. 
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В то же время, важно учитывать риски и вызовы, которые сопровождают 

внедрение ИИ, начиная с ошибок цифровых систем и заканчивая риском развития 

зависимости учащихся от технологий. Поэтому для достижения оптимальных результатов 

необходимо создание гармоничного сочетания ИИ и традиционных методов обучения, 

которое позволит максимально эффективно использовать преимущества работы с 

применением ИИ.  
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Аннотация 

В статье музей рассматривается, как инструмент гражданско-патриотического 

воспитания. В условиях современности стал подниматься вопрос признания патриотизма. 

В таком случае музеи обладают отличной возможностью практически и теоретически 

научить каждое новое подрастающее поколение ценностям культуры народа, сохранив и 

сформировав истинную картину мира на события прошлого и настоящего в стране. 

«Музей «строит» личность молодого человека, затрагивая моральные, духовные и 

культурные ценности».  

Ключевые слова: музей, инструмент воспитания, гражданско-патриотическое 

воспитание, патриотизм, подрастающее поколение, ценности, культура, народ, картина 

мира, события, прошлое, настоящее, личность, моральные ценности, духовные ценности, 

культурные ценности, хранитель знания, воспитательные навыки, образовательные 

навыки, общественная активность, обучение, общая культура, патриотическое 
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Abstract 

The article considers the museum as a tool of civic and patriotic education. In modern 

times, the issue of recognition of patriotism has begun to rise. In this case, museums have an 

excellent opportunity to practically and theoretically teach each new younger generation the 

values of the culture of the people, preserving and forming a true picture of the world on the 
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events of the past and present in the country. "The museum builds the personality of a young 

person, touching on moral, spiritual and cultural values." 

Keywords: museum, educational tool, civic and patriotic education, patriotism, the 

younger generation, values, culture, people, worldview, events, past, present, personality, moral 

values, spiritual values, cultural values, keeper of knowledge, educational skills, educational 

skills, social activity, education, general culture, patriotic education, young people. 

 

Музей – это хранитель, который бережно оберегает знания прошлого, который 

постоянно обновляется. «Ценности, как структурный элемент мировоззрения, направляют 

личностное, гражданское и профессиональное самоопределение молодежи, 

детерминируют его образ жизни, цели и смыслы профессионального и жизненного пути» 

[12]. Его воспитательные и образовательные навыки огромны: он может быть органом 

ученического самоуправления, средством воспитания общественной активности; 

серьезным подспорьем в обучении; средством, повышающим общую культуру 

обучающихся.  

«Использование образовательных и организационных средств патриотического 

воспитания является необходимым условием для формирования гражданской позиции и 

укрепления государственности в обществе» [10]. 

Так же музеи имеют основные направления в патриотическом воспитании 

молодежи: историко-патриотическое воспитание; историко-краеведческое воспитание; 

гражданско-правовое воспитание; военно-патриотическое воспитание; духовно-

нравственное воспитание. 

Патриотизм – это глубокое чувство, которое воспитывается и закрепляется 

поколениями. Основными целями музея являются воспитание гражданственности у 

молодежи путем использования устойчивого навыка социальной и творческой 

активности. Приоритетная задача для музея – это воспитание патриотического сознания 

человека, так как основа музея – история. Хранилище памятников материальной и 

духовной культуры, играет важную роль в патриотическом воспитании подрастающего 

поколения. 

Роль музея в образовательном процессе: обзорные экскурсии для гостей школы: 

участников методических семинаров, студентов; экскурсии для учащихся, для ветеранов 

школы, жителей микрорайона; проведение уроков на базе музея; использование музейных 

предметов в качестве учебных пособий на уроке; обучение членов совета музея; 

подготовка учебно-исследовательских работ; участие в учебно-исследовательских 

конференциях; проведение учебы актива музеев; проведение семинаров руководителей 

школьных музеев; участие в Днях открытых дверей для родителей; проведение уроков 

мужества, праздников, встреч с интересными людьми.  

«Музейная образовательная среда выполняет не только воспитательные функции, 

но и формирует практические навыки поисковой обследовательской деятельности, 

развивает инициативу. Общественную активность школьников, предоставляет большие 

возможности для организации самостоятельной и творческой работы учащихся. Поэтому 

сегодня очень важно прибегать к методам и средствам, имеющим наибольшее 

воздействие на подрастающее поколение» [9]. 
Музей затрагивает 7 важных направлений в воспитании молодежи: Духовно-

нравственное воспитание. В процессе гражданско-патриотического формирования 
учащиеся осознают важнейшие ценности и идеалы, а также значимые социальные 
явления, которые влияют на реальную жизнь. Они учатся использовать эти принципы как 
ориентиры в своей практической деятельности; Историко-краеведческое направление. 
Это комплекс мероприятий, направленных на изучение историко-культурных корней и 
осознание уникальности своей страны. Учащиеся развивают гордость за свою 
причастность к достижениям предков и современников, а также осознают свою 
историческую ответственность за события в обществе, изучая родной город и регион; 
Гражданско-правовое воспитание. Данная программа включает мероприятия, которые 
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способствуют формированию правовой культуры и законопослушания. Учащиеся 
развивают навыки анализа политических и правовых событий, формируют гражданскую 
позицию и готовность служить своему народу, а также воспитывают уважение к 
государственным символам. Военно-патриотическое воспитание. Направлено на развитие 
у молодежи патриотического сознания и идей служения Родине. Учащиеся изучают 
русскую военную историю и традиции, готовясь к защите своей страны; Спортивно-
патриотическое направление. Сосредоточено на развитии морально-волевых качеств, 
таких как выносливость, стойкость, мужество и дисциплина, через занятия физической 
культурой и спортом. Учащиеся получают опыт служения Отечеству и готовности к его 
защите. Культурно-патриотическое воспитание. Ориентировано на развитие творческих 
способностей, учащихся через знакомство с музыкальным фольклором, устным народным 
творчеством и народными праздниками, а также с обычаями и традициями русского 
народа. Социально-патриотическое направление. Ориентировано на активизацию 
духовно-нравственной и культурно-исторической преемственности между поколениями. 
Учащиеся формируют активную жизненную позицию, проявляют благородство и 
сострадание, а также заботятся о пожилых людях. 

Так же музеи не только хранят и выставляют ценные коллекции, но и активно 
взаимодействуют с общественностью, предлагая образовательные программы и 
уникальные мероприятия, что делает их популярными среди посетителей. 
Государственный Эрмитаж, Санкт-Петербург: Один из крупнейших и старейших музеев 
искусства и культуры в мире. Эрмитаж славится своей обширной коллекцией, 
включающей произведения искусства от древности до современности. Музей активно 
проводит выставки, лекции и культурные мероприятия. Третьяковская галерея, Москва: 
Этот музей является хранителем русской живописи и искусства. Он предлагает 
уникальную коллекцию работ известных русских художников, таких как Илья Репин и 
Василий Суриков. Третьяковская галерея также активно занимается образовательной 
деятельностью. Музей современного искусства "Гараж", Москва: Этот музей 
фокусируется на современном искусстве и культуре. "Гараж" проводит выставки, лекции 
и мастер-классы, а также поддерживает молодых художников и кураторов. Русский 
музей, Санкт-Петербург: Один из крупнейших музеев русского искусства, который 
включает в себя произведения живописи, скульптуры и декоративно-прикладного 
искусства. Русский музей активно проводит выставки и образовательные программы. 
Музей Победы, Москва: Этот музей посвящен истории Великой Отечественной войны. 
Он предлагает обширные экспозиции, посвященные военным событиям, а также проводит 
мероприятия, направленные на патриотическое воспитание молодежи.  

Важно отметить роль виртуальных музеев, которые не меньше значимы в 
воспитании: «Виртуальные ресурсы музеев повышают культурный уровень молодежи и 
позволяют формировать у них способности, необходимые для их профессиональной 
деятельности» [11]. 

В заключение стоит отметить, что музеи — это не только места хранения 

экспонатов, но и важные инструменты патриотического воспитания молодежи. Их 

ролевые функции в образовании, воспитании и формировании гражданской идентичности 

играют ключевую роль в современном обществе. Патриотизм через призму музеев может 

стать мощным движителем для молодежи, если мы продолжим развивать и поддерживать 

эти важные учреждения. 

*** 
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Аннотация  
В статье представлены результаты изучения мотивов обучения в университете 

студентов второго курса «Лечебное дело» с образованием фельдшер, их восприятие 
учебного процесса. Фельдшеры рассматривают учебу как развитие своей личности в 
новом направлении деятельности – 70% опрошенных, возможность получения новых 
медицинских знаний – 60%; повышение материального положения – 50%, и собственного 
статуса – 40%. Возможность заняться научными исследованиями – 20%. Отличие 
студентов-фельдшеров от студентов-школьников заключается в большей уверенности 
преодоления трудностей учебного процесса. 

Ключевые слова: студенты-фельдшеры, личность, образование, специалитет, 

лечебное дело.  

 

Abstract 

The article presents the results of the study of the motives for studying at the university of 

second-year students of the "General Medicine" with the education of a paramedic, their 

perception of the educational process. Paramedics consider studying as the development of their 

personality in a new direction of activity – 70% of respondents, the opportunity to obtain new 

medical knowledge – 60%; improving their financial situation – 50%, and their own status – 

40%. the opportunity to engage in scientific research – 20%. The difference between student 

paramedics and school students is greater confidence in overcoming the difficulties of the 

educational process.  

Keywords: students-paramedics, personality, education, specialty, general medicine. 
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Совокупность множества качеств человека составляет его личность. Проблема 

личности врача во все времена актуальна и не остается без внимания [3]. Почти 100 лет 

назад в 1928 году известный врач, хирург Виктор Витальевич Боголюбов поднял этот 

вопрос и высказал пророческие мысли, особенно актуальные в наше время: «Нам 

прекрасно известно, что лицо, поступающее в высшую медицинскую школу, не готово к 

врачебной деятельности, так как для этой подготовки оно и поступает. Но мы хотим знать 

другое, а именно: может ли быть это лицо, при условии его правильной медицинской 

подготовки, хорошим врачом? [1] Одним из условий развития личности является 

приобретение не только знаний в составе необходимых компетенций, но и развитие 

сторон интеллекта. Развитием понятия «интеллект» занималось множество специалистов 

в области психологии и педагогики, но единой формулировки нет. [2] Одна из них 

поясняет, что интеллект – качество психики, включающее в себя способность человека к 

поиску, восприятию, анализу, систематизации и эффективному использованию 

информации для достижения поставленной цели. [3] В 1883 году психолог Говард 

Гарднер предложил теорию множественного интеллекта, в которой рассматривается 7 

(позднее 9 типов) интеллекта. [4]  

Педагогическую деятельность в медицинском вузе необходимо ориентировать 

ориентировались на формирование разных видов интеллекта у студентов в процессе их 

учебной деятельности для полноценной профессиональной подготовки будущего врача. 

Задатки развития интеллекта во всех его видах заложены генетически, в дальнейшем  их 

развитии немаловажную роль играют семья, школа, социальная среда, но виды 

интеллекта и степени развития весьма различны у каждого человека. Наиболее важными 

видами интеллекта в профессиональной деятельности врача являются природный, 

межличностный (социальный), логико-математический, лингвистический (вербальный), 

эмоциональный. На формирование этих видов интеллекта должно быть направлено 

медицинское образование на всех его этапах, при изучении всех дисциплин в вузе. Более 

подробно содержание и исследование проявлений перечисленных видов интеллекта в 

студенческой среде второго курса УГМУ представлено в статье. [5]  

Степень развития интеллекта и знания находят проявления и поддерживаются 

практикой. По данным исследования возможность реальной работы в клинике, в 

практической медицине высоко оценивается студентами-медиками. [6] Такой опыт 

позволяет учащимся выработать и продемонстрировать приверженность стандартам 

профессиональной ответственности в их деятельности. Привлечение в учебный процесс 

студентов с базовым средним медицинским образованием позволяет изменить 

преобладающие в медицинской студенческой среде устоявшиеся (традиционные) 

представления о сугубо теоретическом содержании медицинского обучения на младших 

курсах. Эта проблема успешно решается, если студентами медицинского вуза становятся 

личности, получившие среднее медицинское образование, имеющие медицинскую 

практику. [7] Развитие личности медицинского специалиста может успешно 

осуществляться через непрерывность медицинского образования фельдшер – врач. 

Именно таким уровнем практических навыков и знаний обладают студенты-

фельдшеры в учебных группах УГМУ института «Лечебное дело» (специалитет), 

приступая к образовательному процессу на кафедре биохимии при изучении медико-

биологической дисциплины «Биохимия».  

Цель: изучение личности студентов с образованием фельдшер для успешной 

организации их учебного процесса на втором курсе медицинского университета. 

Материалы и методы исследования  

Проведено на платформе Google Forms в конце обучения на кафедре биохимии 

добровольное анонимное анкетирование 24 фельдшеров в (75% общего числа), 

получающих образование «Лечебное дело, специалитет». Возраст анкетированных 22-30 

лет, 29 % – мужчины, 71%. – женщины. Среди обследованных более половины студентов 

имеют достаточно большой стаж профессиональной медицинской деятельности, возраст 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9F%D1%81%D0%B8%D1%85%D0%B8%D0%BA%D0%B0
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свыше 25 лет у 45 % опрошенных. В анкете были предложены вопросы с 

фиксированными ответами (выбор любого количества подходящих ответов). Результаты 

обработаны с привлечением программы Microsoft Statistica-2010 и представлены в 

таблице 1 и таблице 2.  

Обсуждение результатов 

Выбор и организация успешного учебного процесса, на основе обоснованного 

психолого-педагогического подхода, который создает условия для развития на занятиях 

биохимии личности студентов с образованием фельдшеров проводился на основании 

добровольного анонимного анкетирования (табл. 1).  

Таблица 1 

Ответы на вопрос: мотивы поступления фельдшеров на лечебно-профилактический, 

факультет медицинского университета. 

 Варианты ответов 
Выбор (%) от общего 

числа анкетированных 

1 начать новое направление деятельности 70 

2 получить новые медицинские знания 60 

3 повысить в будущем материальное положение 50 

4 повысить свое общественное положение 40 

5 удовлетворить собственные амбиции 35 

6 исправить, что не поступали в Университет 30 

7 продолжаете сейчас работу по специальности 100 

 

На вопрос анкеты «Ваш мотив поступления в Университет для получения 

образования «специалитет, Лечебное дело» было предложена возможность выбрать все 6 

вариантов ответов (табл. 1). Студенты фельдшеры рассматривают обучение в 

Университете как платформу развития своей личности, это можно увидеть в высоком 

выборе вариантов ответов №1 и №2, совместимость в ответах составила 85%. Как новое 

направление деятельности, отметили 70% опрошенных, и 60% возможность получить 

новые медицинские знания. Изменение деятельности при получении диплома врача 

может проявляться в приобретении различных лечебных специальностей (хирургия, 

онкология, гематология и др.), занятии  административных медицинских должностей. Что 

не предусмотрено фельдшерским образованием. На вопрос о продолжении работы по 

специальности во время учебы все опрошенные ответили утвердительно. Стремление 

получить новые медицинские знания создают и отражаются в успехах учебной 

деятельности. Среди всех опрошенных студентов около 75% получили оценки «отлично и 

хорошо» без сдачи экзамена в конце семестра. Среди фельдшеров 20% студентов приняли 

участие в выполнении научно-исследовательских работ, которые были представлены в 

печати в рецензируемых журналах, доложены на конференциях. В соответствии с темой 

научной работы студенты на основании обследования пациентов на своих рабочих местах 

освоили проведение научно обоснованного анализа историй болезни и необходимых для 

исследования клинических биохимических показателей. Этот уровень деятельности 

характеризует высокий осознанный уровень личностного развития в профессиональной 

деятельности. Участники нашего анкетирования взрослые люди, имеющие стаж работы, и 

50% опрошенных указывают на необходимость получения более высокого заработка. 

Возможность повысить общественное положение при получении профессии врача 

рассматривают для себя 40% опрошенных, в том числе все мужчины. Утверждение 

собственного самоуважения тоже имеет немаловажное значение для личностного 

развития, выбор вариантов ответов «удовлетворение собственных амбиций» (№5) 

составил 35% и «исправить собственную ошибку, что не поступили в университет» (№6) 

указали и 30% опрошенных. Содержание учебной дисциплины «Биохимия» вызывает 

личностные трудности не только у студентов-фельдшеров, но и многих студентов-

школьников. Результаты самооценки студентами-школьниками собственных знаний 

(интервал оценок 2-5 баллов) приведены на диаграмме (рис. 1.), половина не уверена в 
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своих знаниях и это вызывает у них личностный дискомфорт. [8] На вопрос «Какую 

помощь при изучении разделов биохимии оказывает полученное образование фельдшера» 

60% опрошенных отметили знание референтных показателей крови и знание клинических 

симптомов, которые характерны для изучаемых различных заболеваний.  

 

 
Рисунок 1. Самооценки уровня знаний в баллах «студентов-школьников». 

 

Ответы студентов-фельдшеров на вопросы о трудностях при изучении биохимии 

(табл. 2) кардинально отличаются от ответов студентов – школьников.  

Таблица 2 

Основные проблемы при изучении биохимии студентов-фельдшеров. 

Содержание проблемы 
Выбор (%) 

опрошенных 

Понимание интегрирования метаболических процессов. 25 

Интерпретация связей между метаболическими нарушениями и наблюдаемыми 

клинико-биохимическими проявлениями. 
25 

Большой объем учебного материала. 35 

 

Трудности, на которые обычно указывают до 75% «студентов-школьников» 

включают в себя умение интегрировать процессы в организме, понимать связь между 

изменением процессов и наблюдаемыми симптомами заболеваний, Эти моменты 

отмечают только 25% фельдшеров, се имеют маленький стаж работы, и даже на большой 

объем учебного материала указали только 35%.   
Главная трудность, на, которую указали 80% студентов-фельдшеров, является 

недостаток времени. Фельдшеров даже не напрягает большой объем изучения биохимии 
(только 35% отметили, как трудность), поскольку они мотивированы в получении 
медицинских знаний, которые невозможны без знания молекулярных процессов в 
организме. 100% опрошенных студентов-фельдшеров отметили решение ситуационных 
задач как необходимое условие расширение знаний и понимания учебного материала по 
биохимии, развитие логического мышления и подготовку к клиническим дисциплинам. 
Инициативу решения ситуационных задач проявляют не более 45% студентов-
школьников. В завершение нашей статьи приведем еще одно важное предостережение 
еще в 1928 году профессора В.В. Боголюбова, которое чрезвычайно актуально сегодня 
как в профессиональном, так и в психолого-педагогическом плане формирования 
личности врача «Современное же научно-техническое направление в медицине 
содействует распространению взгляда, особенно среди молодых врачей, что для 
врачебной деятельности требуется только обладать известной суммой медицинских 
сведений, знать сотню реакций, иметь в своем распоряжении рентгеновский аппарат и 
владеть специальной техникой. Личность врача, его личное медицинское мышление, 
индивидуальное понимание больного отходят на задний план, а вместе с тем отходят на 
задний план и интересы больного, заменяясь шаблонным, рутинным применением 
технических приемов, в которых видят нередко начало и конец врачебной мудрости». Как 
показал наш опрос, 100% студентов-фельдшеров разделяют тревогу профессора. Развитие 
медицинского образования с участием практиков студентов-фельдшеров способствует 
снижению этого «аппаратного технологического» мышления в учебной, и в последствие, 
в медицинской профессиональной среде. 
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Выводы 
Основные направления учебного процесса на втором курсе медицинского 

университета в развитии личности студентов, имеющих среднее медицинское 
образование имеют следующую психолого-педагогическую основу:   

1. Для личности фельдшеров среднее медицинское образование и стаж 
работы являются положительными факторами в получении высшего 
медицинского образования. 

2. У студентов, имеющих среднее образованием фельдшер, высокий 
уровень мотивации развития личности в области приобретения новых 
профессиональных знаний, 

3. Отличительная черта личности студентов-фельдшеров от студентов-
школьников заключается в уверенности преодоления трудностей 
учебного процесса по биохимии, их деятельности в практической 
медицине и базовым знаниям, необходимым для этой деятельности. 
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Аннотация 
В данной статье рассматривается деятельность судей по мини-футболу. 

Эффективность судейства судей обеспечивается за счет значительного напряжения 
физиологических функций организма, а для восстановления утомления требуется более 
длительный отдых. Таким образом самостоятельная физическая тренировка должна 
носить восстановительную направленность. В этих условиях успешная деятельность 
судей во многом зависит от быстроты восстановления. 
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Abstract 

This article discusses the activities of mini football referees. The effectiveness is ensured 

by significant stress on the physiological functions of the body, and it takes time to recover from 

tanique. Thus independent physical training should have a restorative orientation. In these 

conditions the successful activity of judges largely depends on the speed of recovery. 

Keywords: football, organization of referee training, self-training. 

 

Деятельность судей по мини-футболу и обслуживание ими игр регламентируется 

соответствующими руководящими документами. В основе этой деятельности лежит 

цикличность, обусловленная календарем проведения игр. Исходя из официально 

узаконенной цикличности деятельности судей по мини-футболу, реальной их 

численности разрабатывается график обслуживания игр. Весь процесс самостоятельной 

физической тренировки судей по мини-футболу должен быть в максимально возможной 

мере привязан к установленной цикличности деятельности по обслуживанию игр.  

Для этого необходимо знать и постоянно учитывать объективные закономерности 

изменения функционального состояния и работоспособности футбольных арбитров. 

Эффективность деятельности судей по мини-футболу обусловливается целой 

совокупностью объективных и субъективных факторов. 

В их числе уровень физической подготовленности судей по мини-футболу 

занимает далеко не последнее место. В связи с этим большое значение в деятельности 

судей по мини-футболу имеет соблюдение режима труда и отдыха в ходе обслуживания 

игр. Практика показывает, что во время обслуживанию игр судей по мини-футболу 

испытывают большие физические и нервно-психические нагрузки. Это неблагоприятно 

действует на функциональное состояние их организма и приводит к утомлению. Высокий 

уровень эффективности деятельности судей по мини-футболу обеспечивается за счет 

значительного напряжения физиологических функций организма, а для полной 

компенсации утомления требуется более длительный отдых. Соответственно 

самостоятельная физическая тренировка должна носить восстановительную 

направленность. В этих условиях успешная деятельность судей по мини-футболу во 

многом зависит от быстроты восстановления. 

Между тем, жесткий календарь деятельности по обслуживанию игр создает 

предпосылки для значительного эмоционального напряжения и. как следствие, 

физического утомления. Деятельность судей по мини-футболу сопровождается 

функциональными изменениями со стороны нервной, мышечной, сердечно-сосудистой и 

других систем организма. При изучении работоспособности физиологи предлагают 

исследовать психофизиологические функции организма, имеющие наибольшее значение 

для обеспечения эффективной деятельности в судействе. При исследовании 

функционального состояния судей по мини-футболу должны рассматриваться показатели 

частоты сердечных сокращений (ЧСС), максимального и минимального артериального 

давления (АД), пульсового давления (ПД), которые в наибольшей степени показывают их 

готовность к обслуживанию игр.  

Изучение психофизиологических функций организма судей по мини-футболу 

позволит определить динамику их работоспособности в ходе обслуживания игр.  

Практика показала, что способность судей по мини-футболу адаптироваться к 

жестким условиям календаря проводимых игр зависит от индивидуальных особенностей 

их организма. Жесткие условия календаря проводимых игр неблагоприятно влияют на 

функциональное состояние организма лиц со слабым типом высшей нервной 
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деятельности, вызывая у них достоверное функциональное изменение со стороны разных 

психофизиологических показателей.  

Установлено, что судьям с низкими показателями силы основных нервных 

процессов требовалось больше времени для процесса врабатываемости, чем «сильным». 

Скорость переработки информации также ниже у «слабых». В связи с этим они больше 

допускают ошибок в ходе обслуживания игр. 

Практика показывает, что судьи с сильным и подвижным типом основных 

нервных процессов, высоким уровнем физической подготовленности являются более 

устойчивыми к воздействию большой физической нагрузки и других неблагоприятных 

факторов во время судейства. Это свидетельствуют о том, что судейство игр 

сопровождается не только высоким уровнем физического напряжения, но и предъявляет 

повышенные требования к состоянию физиологических и психических функций судей по 

мини-футболу. В последние годы значительное внимание уделяется процессу 

интенсификации процесса физической подготовки судей по мини-футболу. При этом 

широко используется самостоятельная физическая тренировка.  

На наш взгляд, такой подход наиболее приемлем для организации тренировочного 

процесса с судьями по мини-футболу. При организации тренировочного процесса с 

судьями по мини-футболу следует учитывать, что каждое средство физической 

подготовки имеет свою определенную преимущественную направленность по степени 

тренирующего воздействия на организм. Эта направленность реализуется через подбор 

различных методов и методик в ходе самостоятельной физической тренировки судей по 

мини-футболу.  

Самостоятельная физическая тренировка может быть направлена на повышение 

работоспособности, развитие физических качеств, на восстановление систем и функций 

организма судей по мини-футболу и др. Повышение работоспособности судей по мини-

футболу возможно только при условии применения тренирующих воздействий, 

превышающих тот уровень функциональных возможностей, к которому организм судей 

по мини-футболу адаптирован и вынуждающих его к новым приспособительным 

реакциям. 

Задача такой подготовки судей по мини-футболу заключается в интенсификации 

режима работы организма в условиях самостоятельной физической тренировки с тем, 

чтобы приблизить, а иногда и превысить те функциональные параметры двигательных 

действий, которые характерны для деятельности по обслуживанию игр. Следовательно, 

интенсификация режима работы организма средствами самостоятельной физической 

тренировки должна предусматривать, прежде всего, стимуляцию активности 

локомоторного аппарата судей по мини-футболу. Такая стимуляция активизирует процесс 

функциональной специализации, как самих мышц, так и всех функциональных систем, 

обеспечивающих их эффективную работу во время судейства игр. 

Необходимо помнить, что процессы восстановления после физической нагрузки 

гетерохронны. Восстановление различных функций организма судей по мини-футболу 

после обслуживания игр происходят не одновременно. Поэтому необходима такая 

система чередований самостоятельной физической тренировки и отдыха, чтобы основные 

занятия проводились на фоне восстановленной или повышенной работоспособности 

судей по игровым видам спорта, в том числе по мини-футболу. На этих теоретических 

положениях основано применение самостоятельной физической тренировки судей по 

мини-футболу.  
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Проведение самостоятельной физической тренировки требует от судей по мини-

футболу активности и волевых усилий. Профессиональные знания, умения и навыки 

судейства игр должны постоянно обновляться и совершенствоваться. Это также требует 

волевых усилий. Поэтому перед федерацией и судейским комитетом по мини-футболу 

стоит задача научить судей методике проведения самостоятельной физической 

тренировки, хотя и сам процесс лицензирования судей является достаточно серьезным 

мотивирующим фактором.  

Сегодня востребованы судьи по мини-футболу, которые не будут ждать 

инструкций к действию. Сама процедура лицензирования судей может мобилизовать их 

потенциал для решения профессиональных задач. Умение обновлять свои знания, 

добывать новую информацию для повышения качества собственной деятельности, 

становится основой для успешного карьерного продвижения. Физическая готовность 

судей по мини-футболу играет здесь важную роль. В основе повышения эффективности 

проведения самостоятельной физической тренировки лежит определение объема знаний, 

умений и навыков, необходимых для этого судьям по мини-футболу. В настоящее время 

можно выделить три группы компетентностей по этой проблеме.  

Первая группа включает компетентности, относящиеся к самому себе. Они 

раскрывают индивидуальные характеристики судей относительной особенностей 

перенесения физической нагрузки, приоритетов в выборе средств самостоятельной 

физической тренировки. Вторая группа включает компетентности, относящиеся к 

взаимодействию судьи с игроками во время игры и выработки собственного стиля 

судейства игр. Третья группа включает компетентности, относящиеся к деятельности 

судей по мини-футболу, проявляющиеся во всех ее типах и формах при обслуживании 

игр.  

Понятие «компетентность» судей по мини-футболу включает не только 

когнитивную и технологическую составляющие обслуживания игр, но и мотивационную, 

этическую, социальную и поведенческую. В связи с подготовкой судей по мини-футболу 

к ежегодному лицензированию, встает вопрос о формировании самообразовательной 

компетентности в сфере организации и проведения самостоятельной физической 

тренировки. Она представляет собой знания, умения и навыки, формирующие 

способность судей по мини-футболу к самообразовательной деятельности. 

Самообразовательная компетентность заключается в потенциальной способности судей 

по мини-футболу поддерживать и повышать в процессе самообразования свой уровень 

квалифицированного судейства игр, на основе высокого уровня физической готовности. В 

структуру организации самостоятельной физической тренировки важны методическая и 

профессиональная компетенции.  

Каждый судья в ходе организации самостоятельной физической тренировки 

должен себя готовить к тем или иным ситуациям, которые возникают в ходе 

обслуживания игр. Педагогическое руководство формированием навыков организации 

самостоятельной физической тренировки у судей по мини-футболу предполагает 

улучшение качества судейства игр. Оно является средством подготовки судей по мини-

футболу к их дальнейшему самообразованию в вопросах профессиональной деятельности 

и организации самостоятельной физической тренировки. Без развитой в совершенстве 

методики организации самостоятельной физической тренировки невозможно достичь 

высокого уровня физической готовности судей по мини-футболу к обслуживанию игр. 

Если такие навыки не сформированы, то их следует формировать судей по мини-футболу.  
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Одним из самых распространенных в психолого-педагогической литературе 

является мнение, согласно которому, самостоятельная физическая тренировка должна 

соответствовать выполнению содержания индивидуальных заданий. Таким образом, 

формирование навыков проведения самостоятельной физической тренировки у судей по 

мини-футболу представляет собой специально организованную деятельность по 

повышению уровня их самообразовательной компетентности в данной сфере. Существует 

две разные точки зрения относительно организации самостоятельной физической 

тренировки: она воспринимается как результат или как процесс. Результат связан с 

формированием физической готовности судей по мини-футболу к обслуживанию игр. 

Процесс предусматривает методику проведения самостоятельной физической тренировки 

для формирования физической готовности судей.  

Самостоятельная физическая тренировка – это, что делает судья по мини-футболу 

для обеспечения собственной физической готовности к обслуживанию игр. Для этого 

необходимы определенные знания, умения и навыки. Они должны формироваться на 

основе выполнения индивидуальных заданий. 
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Аннотация 

В статье рассматривается опыт сопровождения профессионального развития 

студентов педагогического направления в период их учебно-производственной практики. 

Проанализированы существующие модели и технологии сопровождения, включая 

наставничество, профессиональные пробы и цифровые инструменты. Проведен SWOT-

анализ организации сопровождения студентов, выявлены сильные и слабые стороны, а 

также предложены перспективные направления развития системы сопровождения. 

Ключевые слова: сопровождение, профессиональное развитие, учебно-

производственная практика, студенты, педагогическое направление, наставничество, 

профессиональные пробы. 

 

Abstract 

The article analyses the experience of supporting the professional development of 

pedagogical students during their internship. The existing models and technologies of support, 

including mentoring, professional trials and digital tools, are analysed. SWOT-analysis of the 
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organisation of students' support is carried out, strengths and weaknesses are revealed, and 

perspective directions of the support system development are suggested. 

Keywords: support, professional development, educational and industrial practice, 

students, pedagogical direction, mentoring, professional tryouts.  

 

Учебно-производственная практика является важнейшим этапом в 

профессиональной подготовке будущих педагогов, позволяя им применить теоретические 

знания на практике, развить профессиональные компетенции и адаптироваться к 

образовательной среде. Качественное сопровождение студентов в этот период играет 

ключевую роль в их профессиональном становлении. Цель исследования – анализ 

существующего опыта сопровождения студентов педагогического направления и 

определение перспектив его дальнейшего применения. 

По словарю Ожегова С.И. сопровождение значит «следовать вместе с кем-нибудь, 

находясь рядом, ведя куда-нибудь или идя за кем-нибудь» [Ожегов, с. 7], то есть действие, 

сопутствующее какому-либо явлению. Также в сопровождение входят не только субъекты 

действия, но и их траектория, путь к развитию чего-либо. В связи с этим в статье 

Поваренков Ю.П., Баранова Н.А. выделяют три компонента процесса сопровождения: 

сопровождающего, сопровождаемого и процесс их взаимодействия. По мнению авторов, 

сопровождение – интегративная технология социально-психологической или 

педагогической помощи личности. Существует множество видов сопровождения: 

педагогическое, психологическое, психолого-педагогическое, тьюторское, научно-

методическое, методическое, организационно-педагогическое и др. У каждого вида своя 

содержательная составляющая и свои технологии.  

В наше время множество педагогов и руководителей занимаются вопросами 

сопровождения в общеобразовательных учреждениях. При анализе теоретических 

аспектов сопровождения, мы сделали вывод, что существуют различные формы и методы 

этого сопровождения.  

Например, Красовская Н.Н. в своём исследовании создала модель педагогического 

сопровождения, которая разделена на 4 содержательных этапа:  

Семестр 1: работа с представлениями о профессиональной педагогической 

деятельности. Семестр 2: сопровождение пробных действий. Семестр 3: педагогическое 

сопровождение реализации профессионального проекта (микрогруппового). Семестр 4: 

педагогическое сопровождение построения персональных компетентностных профилей 

студентов. 

Е.В. Смирнова предлагает педагогическое сопровождение в форме бонус-игры, 

которая позволяет избежать основные трудности студентов в период педагогической 

практики. Для оценки эффективности игры  выбирается обобщенный показатель 

адаптации, который состоит из суммарных показателей его компонентов: 

 самостоятельность студентов в принятии решений, выборе способов, 

достижений результатов; 

 мотивация к образовательному процессу; 

 коммуникативные умения; 

 удовлетворенность средой. 

Е.Г. Белякова, С.А. Быков, М.С. Митриковская описали технологию 

сопровождения студентов с использованием социальной сети ВКонтакте. У студентов при 

прохождении практики обязательным условием являлось ведение онлайн-дневника. В 

онлайн-дневниках студенты размещают текстовые материалы, фото и видео отчёты. 

ВКонтакте позволяет студентам познакомиться с содержанием работы своих 

одногруппников в период практики. Также есть возможность обратной связи от 

руокводителей, консультаций по итогам проверки.  

Е.В. Неумоева-Колдцеданцева описала сопровождение развития педагогов в 

контексте непрерывного образования. Предложено множество форм сопровождения и 
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самореализации педагогов, таких как коучинг, мастер-класс, экспертиза, наставничество, 

научная деятельность, консультирование, тьюторство. Формы сопровождения и 

самореализации педагогов, описанные Е.В. Неумоевой-Колдцеданцевой, предложены на 

основании анализа потребностей педагогов в условиях непрерывного профессионального 

развития, а также с учётом современных требований к профессиональной компетентности 

педагога. Формы сопровождения различаются на разных этапах профессионального пути 

педагога, потому что потребности, задачи и уровень профессиональной зрелости 

меняются. На начальном этапе (вхождение в профессию) важны наставничество и 

консультирование, а на этапе активного профессионального роста — мастер-классы, 

экспертиза, тьюторство, научная деятельность. По мере формирования педагогического 

мастерства акцент смещается на профессиональное саморазвитие, рефлексию, передачу 

опыта, что предполагает использование коучинга, экспертной деятельности и реализации 

себя в роли наставника для других. 

Базой нашего исследования является муниципальное автономное 

общеобразовательное учреждение средняя общеобразовательная школе №73 «Лира». Так 

как в нашей школе каждую четверть приходят студенты на учебно-производственную 

практику, то нами был составлен SWOT-анализ по планированию организации 

сопровождения студентов в период учебно-производственной  практики в МАОУ СОШ 

№73 «Лира».  

Таблица 1 

SWOT – анализ по планированию организации сопровождения студентов 

в период учебно-производственной  практики в МАОУ СОШ №73 «Лира». 
Сильные стороны Слабые стороны 

1. Опытные и компетентные учителя. 

2. Передача опыта от учителя-наставника, 

который знает специфику школы. 

3. Наличие системы стимулирования 

сотрудников. 

4. Уже существующая интеграция молодых и 

опытных педагогов. 

1. Необходимость дополнительных ресурсов и 

времени для организации и проведения 

сопровождения. 

2. Возможность возникновения конфликтов 

между студентами и учителями, которые могут 

негативно сказаться на образовательном процессе. 

3. Высокая загруженность наставников в 

период работы со студентами. 

Возможности Угрозы 

1. Повышение престижа школы и привлечь 

больше студентов. 

2. Возможность установления долгосрочных 

партнерских отношений с другими 

образовательными учреждениями. 

3. Использование сопровождения студентов в 

период учебно-производственной практики в школах 

как инструмента для привлечения новых учителей и 

улучшения качества образования в школе. 

4. Свежий взгляд и новые идеи в школьной 

среде, способствование инновационному развитию 

1. Нежелание педагогов сопровождать 

студентов в период педагогической практики 

2. Потеря заинтересованности студентов 

3. Большая нагрузка у учителей. 

 

Анализ существующей практики сопровождения студентов в период учебно-

производственной деятельности позволяет выявить как сильные стороны данного 

процесса, так и его недостатки, а также очертить направления дальнейшего развития 

системы сопровождения. К числу наиболее значимых преимуществ можно отнести 

высокий уровень профессиональной компетентности наставников, наличие действенных 

методических материалов, а также возможность для студентов напрямую 

взаимодействовать с квалифицированными специалистами, обладающими практическим 

опытом в сфере образования. Такое взаимодействие способствует более глубокой 

профессиональной социализации обучающихся, позволяет своевременно получать 

обратную связь и корректировать собственные профессиональные действия. 
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Вместе с тем, сопровождающая деятельность сталкивается с определёнными 

трудностями. В первую очередь, это высокая нагрузка на наставников, которым 

приходится совмещать непосредственное выполнение педагогических функций с 

сопровождением студентов, что требует значительных временных затрат. Кроме того, 

организация продуктивного сопровождения предполагает привлечение материальных 

ресурсов, необходимых для создания образовательной среды, максимально 

приближенной к реальной профессиональной деятельности. Немаловажную роль играет и 

фактор личностного взаимодействия: различия в профессиональных подходах, стилях 

работы и ожиданиях студентов и наставников нередко становятся причиной 

коммуникативных барьеров, которые могут снижать эффективность сопровождения и 

вызывать неудовлетворённость участников практики. 

Таким образом, накопленный опыт сопровождения студентов, особенно в области 

педагогической практики, отличается значительным разнообразием. Каждый 

исследователь внедряет собственные формы и способы поддержки студентов в период 

прохождения практики, добавляя авторские элементы и создавая условия для 

продуктивного взаимодействия. 

Изучив множество теорий и подходов по сопровождению студентов в период 

учебно-производственной практики, можно сказать, что ключевым моментов является не 

только возможность применения теоретических знаний по педагогическому 

сопровождению, но и обеспечение практических знаний педагогического сопровождения 

с помощью определённых форм и методов. В нашей работе мы остановились на форме – 

наставничество и эффективном методе – профессиональная проба, потому что нашем 

видением является помощь студентам комфортно приступить к их профессиональной 

деятельности, «погрузиться» в деятельность.  

Организация сопровождения студентов в период учебно-производственной 

практики имеет ряд перспективных аспектов: 

1. Обеспечение профессионального становления студентов с опорой на 

метод профессиональной пробы, который позволяет погружаться в 

реальные рабочие задачи. 

2. Поддержка наставника в решении профессиональных трудностей. 

3. Формирование рефлексивной культуры студентов, что способствует 

осмыслению личного профессионального опыта. 

4. Создание организационных условий для качественного сопровождения 

на этапе практической подготовки. Одним из наиболее значимых 

факторов неудовлетворенности студентов является недостаточный 

уровень организационной работы. Чтобы решить эту проблему, 

необходимо более тщательно подходить к планированию практики, 

включая разработку профессиональных проб, грамотное распределение 

студентов по наставникам, а также выстраивание эффективного 

взаимодействия между всеми участниками процесса.  

5. Укрепление профессиональных и межличностных контактов между 

студентами и их наставниками. 

6. Использование профессиональных проб при сопровождении студентов. 

Погружение студентов в различные направления деятельности: 

проектировочная, педагогическая, методическая, культурно-

просветительская, научная и др.  
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7. Обеспечение регулярного сопровождения студентов в период 

педагогической практики для обновления педагогических кадров, 

развитию программы профессиональных проб по повышению качества 

реализуемых образовательных программ. 

Создание целостной системы сопровождения, включающей взаимодействие всех 

участников образовательного процесса, позволит повысить эффективность подготовки 

будущих педагогов, усилить их мотивацию и профессиональную уверенность, а также 

обеспечить высокое качество педагогического образования. 
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Аннотация 

Об эффективности образования студентов в юридических высших учебных 

заведениях правоохранительной направленности давно ведутся споры, особенно 

касательно достаточности одного курса по каждому из выбранных предметных 

направлений будущих юристов. В статье выделены некоторые «против» курсовой 

системы обучения юридическим дисциплинам среди студентов российских 

правоохранительных органов, что говорят о том, что многие руководители 

правоохранительных структур отмечают большую обеспокоенность касательно 

эффективности современного образования. 

Ключевые слова: правоохранительные органы, образование, юридический вуз, 

курсовая система обучения, достаточность, Россия. 

 

Abstract 

There has long been a debate about the effectiveness of student education in law 

enforcement law schools, especially regarding the sufficiency of one course in each of the 

selected subject areas of future lawyers. The article highlights some of the "cons" of the 

coursework system of legal education among students of Russian law enforcement agencies, 

which suggests that many heads of law enforcement agencies note great concern about the 

effectiveness of modern education. 

Keywords: law enforcement agencies, education, law school, course system of 

education, sufficiency, Russia. 
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Для начала профессиональной деятельности человеку требуется обладать хотя бы 

общим представлением о предметных областях своей профессии. Чем больше знаний 

будет у выпускника, тем большего результата он добьется при выполнении поставленных 

руководством задач. Очевидно, что самостоятельно получить весь спектр требуемой 

информации проблематично – требуется не только морально подготовить себя к тому, что 

нужно сесть за стол и начать учить сложные юридические понятия, но и найти всю 

свежую и необходимую информацию в том формате, который будет понятен и ясен 

именно ему. Высшее учебное образование может решить сразу все эти вопросы и 

обеспечить будущего сотрудника любой сферы всеми требуемыми профессиональными 

качествами. Однако на практике, такой вариант получения знаний не всегда показывает 

высокий уровень эффективности. 

Споров об эффективности образования в российских высших учебных заведениях 

огромное количество. Часть граждан отмечают, что наличие высшего образования не 

ровно хороший специалист, другие работодатели внимательно просматривают диплом 

при приеме на работу и отбирают только тех сотрудников, которые обладают высоким 

баллом, считая их более успешными и результативными. Каждый сам определяет для себя 

– что он ожидает от высшего учебного заведения, и какого результата он хочет добиться, 

однако влияние российских институтов и университетов определенно отражается на всей 

системе получения знаний в целом. 

Однако в большинстве случаев от некоторых профессий, особенно 

государственного направления, высшее образование – это необходимый атрибут рабочей 

деятельности, так как многие дисциплины можно качественно изучить только в стенах 

специализированного вуза. Правоохранительная деятельность охватывает большое 

количество предметных областей, требующих максимально тщательной подготовки, и 

принято считать, что только внутри вуза студент сможет получить тот багаж знаний, 

который будет ему необходим и применим ежедневно. 

Юрист – специалист в области права. Стоит заметить, что за данным коротким 

определением кроется довольно таки масштабная деятельность и масса профессий, 

которые, по большому счету вершат человеческие судьбы. От данных специалистов, 

особенно в современном мире, где во главе стоит закон, зависит очень многое. Они 

осуществляют огромные реформы, занимают высокие посты в правительствах, становятся 

президентами. Но следует обратить внимание, что у этой профессии имеются свои 

определенные  подводные камни.  

На сегодняшний день следует особенно внимательно отнестись к идее Б.А. 

Кистяковского и его современников, так как демократия, достоинство, свобода личности 

и справедливость начали считаться не только ценностями современной цивилизации, но и 

юридическим статусом личности. При всем при том, его интерпретация должна 

принимать во внимание современные условия человеческого и социального знания, а 

также положение социальных и гуманитарных наук, одним из значимых заслуг которого 

стало, получается, развитие теории идентичности. При установлении правового статуса 

профессионального юриста внимание должно уделяться как научным областям, так и 

обязательности формирования «юридического лица» в качестве обязательного качества 

профессионального юриста на базе идеальной репутации в ходе и подготовки и обучения. 

К сожалению, современная практика показывает, что большое количество 

выпускников не показывают эффективные результаты в реальной профессиональной 

деятельности в связи с нехваткой специфических знаний различных правоохранительных 

направлений деятельности. Действительно, даже при наличии хороших результатов нет 

гарантии, что студент действительно знает предмет на отлично или элементарно не 

забудет часть знаний в связи с плохой памятью или редким использованием данного 

багажа знаний на практике. По этой причине ожесточенные споры о правильности 

вузовского образования продолжаются до сих пор. Большинство противников российской 

образовательной системы в высших учебных заведениях задаются вопросом: как за один 
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семестр (а это обычно 4-5 месяцев) может выучить и понять предметную область 

юриспруденции и правоохранительной деятельности, которая формировалась долгие 

десятилетия?  

Рассматривая методологию получения знаний и их достаточности для выполнения 

рабочей деятельности за один курс обучения юридической дисциплины в российских 

вузах правоохранительной направленности можно заметить, что существуют как явные 

положительные, так и отрицательные стороны. Исходя из данных опроса среди 

представителей правоохранительных органов, они предположили, что большую роль в 

усвояемости и эффективности играет сам вуз и его система обучения, так и от умения 

преподавателя, который обучает данных студентов. 

Можно выделить следующие «против» курсовой системы обучения юридическим 

дисциплинам среди студентов российских правоохранительных органов: 

1. За короткие сроки студент не успевает полноценно понять предмет, 

который они изучают, и у него отсутствует заинтересованность 

разобраться;  

2. Курс дисциплины подразумевает изучение общих положений 

предметной области, а прецеденты и редкие случаи не разбираются, как 

в теоретическом, так и на практическом аспекте; 

3. За один курс обучения студент скорее заинтересован в получении 

нужной оценки, чем в реальном изучении предмета или дисциплины; 

4. Часть курсов дисциплин ведут смежные преподаватели без достаточного 

теоретического и практического навыка; 

5. Знания, полученные на первом курсе обучения, забываются к 

последнему году обучения, и студенту требуется «заново» обучаться по 

написанным конспектам для работы в правоохранительных органах. 

Данные положения говорят о том, что многие руководители правоохранительных 

структур отмечают большую обеспокоенность касательно эффективности современного 

образования. Действительно, большое количество студентов после выпуска из вуза могут 

чувствовать некоторые трудности при выполнении рабочих обязанностей как раз из-за 

отсутствия должного количества знаний, особенно если преподаватели сами не 

заинтересованы в предоставлении нужной информации студентам. 

Однако есть и достаточное количество положений «за» вузовское образование 

курсовой системой обучения юридическим дисциплинам в российских вузах 

правоохранительной направленности: 

1. Практические занятия в вузе могут в значительной мере подготовить 

будущего сотрудника к выполнению профессиональной деятельности; 

2. Преподаватель может проводить интерактивные занятия, где студенты 

самостоятельно определяют сущность проблемы внутри учебного кейса 

и решать его при помощи нормативно – правовой базы России;  

3. Студент учится выделять из курса самое главное и необходимое 

самостоятельно, а умение самостоятельно собирать и обрабатывать 

информацию важно для будущего сотрудника правоохранительных 

органов; 

4. Курс обучения может быть расширен дополнительными занятиями как с 

самим преподавателем, так и самостоятельно при желании студента; 

5. За курс обучения студент получает нужное количество теоретических и 

практических знаний при условии, что преподаватель ежедневно 

подготавливает, свежую информацию по своей предметной области. 

Грамотное самоопределение следует воспринимать как одну из самых главных 

задач становления в старшем подростковом возрасте. Именно в этом возрасте молодым 

людям предстоит задача правильного, обдуманного  выбора профессии, с которой они 

свяжут свою последующую жизнь. Молодые люди делают глубокий анализ возможных в 
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будущем различных трудностей, а также определить для себя преимущества различных 

профессий.  

Сегодняшний юрист, независимо от сферы его работы, по завершении обучения в 

вузе должен иметь помимо конкретного набора теоретических знаний еще и практические 

навыки и умения, обладать определенными индивидуально-личностными и социально-

психологическими качествами, которые, безусловно, дадут возможность представлять 

первоочередные и удаленные возможности персональной своей профессиональной 

работы, устанавливать связи с различными структурами, хорошие отношения с 

сотрудниками, сконцентрировать силы для достижения желаемых результатов. 
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Аннотация 

Данная статья включает в себя разработку факультативного курса по изучению 

миграционной политики на уроках обществознания. Тематика курса включает в себя 

следующие теоретические понятия: миграция, миграционная политика Российской 

Федерации и зарубежных стран, экономические, социальные и правовые аспекты 

миграции. В статье рассмотрен и проанализирован календарно-тематический план 

факультативного курса «Миграционная политика». 

Ключевые слова: методика преподавания обществознания в школе, 

миграционная политика, факультативный курс, миграция, Российская Федерация. 

 

Abstract 

This article includes the development of an optional course on migration policy in social 

studies classes. The course topics include the following theoretical concepts: migration, 

migration policy of the Russian Federation and foreign countries, economic, social and legal 

aspects of migration. The article examines and analyzes the calendar and thematic plan of the 

optional course «Migration Policy». 

Keywords: methods of teaching social studies at school, migration policy, optional 

course, migration, Russian Federation. 

 

Миграционная политика является жизненно важной темой в условиях глобальных 

изменений и увеличения миграционных потоков.  В современном обществе миграция 

влияет на экономическое развитие, социальные структуры и политическую стабильность 

стран. Правильное управление миграцией может способствовать интеграции иммигрантов 

и укреплению социальных связей. Сложные проблемы, такие как беженцы и нелегальная 

миграция, требуют от правительств пристального внимания. Миграционная политика 

также затрагивает вопросы прав человека, что делает её значимой для защиты уязвимых 
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групп населения. Обсуждение миграционных вопросов помогает повышать уровень 

осведомленности общества и снижать ксенофобию. Исследования в этой области 

способствуют разработке эффективных и справедливых стратегий управления 

миграционными процессами. 

Представленная программа факультативного курса «Миграционная политика» 

представляет собой дополнительный образовательный курс к курсу обществознание, 

расширяет представления по изучаемой теме. Факультативный курс введен в программу 

общеобразовательной школы с целью углубить изучение отдельных предметов, 

необходимых школьнику, с целью развития его способностей и интересов. Учителя могут 

по своему желанию использовать готовые факультативные программы или же на свое 

усмотрение вводить авторские изменения, добавлять новые разделы. В качестве основных 

задач факультативного курса стоит назвать: развитие в учениках понимание и умелое 

пользование знаниями об основных аспектах миграционной политики, создание 

уважительной атмосферы в классе, проверка при помощи итогового занятия 

факультативного курса усвояемости знаний школьников путем защиты реферата. 

Факультативный курс направлен на формирование у учеников теоретических 

знаний о миграционной политике, что позволит изучить основные аспекты данной 

политики. Так, в данном факультативном курсе изучается содержание миграционной 

политики Российской Федерации и других государств, также социальные, экономические 

и правовые аспекты миграции. 

В основу предложенной к рассмотрению программы заложены фундаментальные 

принципы развивающего, личностно-ориентированного, объяснительно-

иллюстративного, контактного, игрового, группового активного и информативного, видов 

обучения. Основой программы факультативного курса являются учебные пособия 

Боголюбова Л.Н., Городецкой Н.И., Лазебниковой А.Ю., Баранова П.А., Шевченко С.В., 

Кудиной В.М., Рыбаковой М.В., Пушкарёвой Г.В., Судас Л.Г., которые прямо или 

косвенно в своих научных работах акцентировали внимание на важности обучения 

подрастающего поколения основным характеристикам миграционной политики и 

миграции в целом.  

Цели факультативного курса: ознакомление учащихся с основными терминами 

тематики факультативного курса, при помощи лекционных уроков сформировать у 

учеников представление об основных аспектах миграционной политики, при помощи 

практических занятий выявить уровень мышления в области миграционной политики и её 

основных характеристиках, закрепить полученные знания в ходе факультативного курса 

путем защиты школьниками реферата. 

Программа факультатива опирается на определённый принцип – принцип 

последовательного обучения, направленный на то, что школьники изучают сначала 

простые темы, а затем темы сложнее. Программой предполагается активное 

взаимодействие учителя и учеников. 

Осуществление программы курса при одногодичном цикле преподавания 

предполагается реализовать за одно учебное полугодие. Программа факультативного 

курса сформирована из расчёта на 9 факультативных тем, что составляет 17 

академических часов. Материал лекционных занятий распланирован на 10 академических 

часов, практических занятий на 7 академических часов, соответственно.  

Ожидаемые результаты: понимание и умелое пользование обучающимися 

знаниями об основных аспектах миграционной политики, успешное обучение учащихся в 

подходящей для этого учебной атмосфере, а также защита реферата школьниками. Ниже 

в таблице предложен календарно-тематический план факультативного курса 

«Миграционная политика».   
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Таблица 1 

Календарно-тематический план факультативного курса «Миграционная политика» 

для учащихся общеобразовательной школы. 

№ занятия Наименование тем Форма проведения 
Кол–во 

часов 

1. 
Введение в миграционной политику. Обзор основных 

понятий. 

Лекция с 

элементами беседы 
1 

2. Факторы и виды миграции. 
Лекция с 

элементами беседы 
2 

3. 
Обзор миграционных политик стран мира. 

Сравнительный анализ политик. 

Лекция с 

элементами беседы 

+ практическое 

занятие (1 час) 

2 

4. Экономические и социальные аспекты миграции. 
Лекция с 

элементами беседы 
2 

5. Миграционная политика в России 
Лекция с 

элементами беседы 
2 

6. 
Правовые аспекты миграции. Беженцы и вынужденные 

переселенцы. 

Лекция с 

элементами беседы 
1 

7. 
Обзор миграционных политик стран мира. 

Сравнительный анализ политик. 

Практическое 

занятие 
1 

8. Дебаты: «Миграция в Россию: за и против» 
Практическое 

занятие 
4 

9. Итоговое занятие 

Защита проектов 

по темам, 

связанным с 

миграцией 

2 

 
Итого 

 
17 

 

После посещения факультативного курса «Миграционная политика» школьники 

приобретут новые знания о различных аспектах данной политики как в России, так и в 

других странах.  

Рассмотрим краткое содержание факультативного курса. 

Тема 1. Введение в миграционную политику. Обзор основных понятий. На этом 

занятии школьники познакомятся с основными понятиями, связанными с миграцией. 

Учитель в начале занятия продиктует словарные термины: эмиграция, иммиграция, 

беженцы, внутренние мигранты, миграционная политика, вынужденная миграция, 

рабочие мигранты, депортация, миграционная карта, ассимиляция. Также на уроке 

школьники рассмотрят основные причины миграции и ее влияние на общество. Помимо 

лекции, озвучиваемой учителем, учащиеся совместно с ним обсудят примеры проявления 

миграций в реальном мире, которые они знают. Занятие завершится домашним заданием, 

согласно которому школьники должны будут изучить, какие страны ведут активную 

миграционную политику, то есть принимают к себе множество мигрирующих людей, а 

какие страны пассивны миграционную политику и не принимают к себе на территорию 

большого количества мигрантов.  

Тема 2. Факторы и виды миграции. На этом занятии учащиеся рассмотрят 

различные факторы, способствующие миграции, такие как экономические, социальные и 

политические. Также после изучения теоретического материала, обсудят виды миграции: 

добровольную, вынужденную, сезонную и постоянную. После лекционного блока 

учащиеся будут работать в группах для анализа конкретных случаев миграции. Они с 

помощью учителя выделят случаи, в которых проявляется влияние глобализации на 

миграционные процессы. После этого учитель расскажет о взаимодействии факторов 

миграции между собой и их влиянии на виды миграции. В конце занятия каждый ученик 
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представит один из факторов миграции и его значение для России в целом или для 

региона РФ, таким образом осуществив рефлексию о важности миграции для России.  

Тема 3. Обзор миграционных политик стран мира. Сравнительный анализ политик.  

На третьем занятии факультативного курса «Миграционная политика» ученики совместно 

с учителем проведут сравнительный анализ миграционных политик нескольких стран 

мира, в том числе России. Также учитель перед началом анализа расскажет на занятии об 

основных возможных подходах к миграции: открытые границы, строгий контроль и 

гуманитарные программы. Кроме этого, педагог более подробно расскажет о различных 

подходах разных стран в отношении к беженцам и экономическим мигрантам. В конце 

урока учитель задаст вопрос ученикам о том, какие последствия могут быть после 

активного привлечения в страну мигрантом и домашним задание будет эссе на тему по 

данному вопросу.   

Тема 4. Экономические и социальные аспекты миграции. На этом занятии учитель 

познакомит учеников с пониманием того, как миграция влияет на экономику стран. 

Разберёт положительные и отрицательные стороны миграции для принимающих и 

исходящих стран, дополнив их примерами из СМИ. Также педагог расскажет о трудовых 

вопросах миграции, таких как занятость и зарплаты мигрантов. Далее лекция приобретёт 

формат дискуссии – учитель с помощью проблемных вопросов будет вовлекать 

школьников в работу на уроке. Он задаст вопросы, связанные с влиянием миграции на 

социальные структуры и культурное миграции, также, если в классе будут ученики не 

только русской национальности или те ученики, которые проживали в другой стране, то 

учитель попросит привести примеры из жизни этой страны, которые были бы связаны с 

мигрантами.  

Тема 5. Миграционная политика в России. Пятое занятие лекционной части 

факультатива будет посвящено более подробному анализу миграционной политики 

России. На нём будут рассмотрены исторические аспекты миграции на территории 

России. Обсуждение при этом будет сосредоточено и связано с современными 

возможностями стран, связанными с миграцией. Учащиеся при этом вместе с учителем 

проанализируют эффективность российских законов по отношению к мигрантам. Далее 

учитель выделит основные направления миграционной политики и программы поддержки 

мигрантов, а также подробно о них расскажет. Учитель также предложит школьникам 

порассуждать о том, знают ли они реальные случаи, когда мигранты, воспользовавшись 

помощью российского государства, то есть программой, стали гражданами РФ или 

получили вид на жительство.  

Тема 6. Правовые аспекты миграции. Беженцы и вынужденные переселенцы. На 

последнем занятии лекционного типа в первую часть занятия учитель подробно расскажет 

о международных и национальных законах, регулирующие миграцию. Во второй части 

занятия учитель предложит разделиться учащимся на 3 группы, которые будут в формате 

блиц-ответа отвечать и высказывать своё мнение по поводу рассмотренных материалов. 

Вопросы будут связаны с правами беженцев и вынужденных переселенцев в соответствии 

с международными нормами. Также будут вопросы о роли государства в защите прав 

мигрантов и о важности правового регулирования в контексте миграции. Данное занятие 

не является практическим, потому что основано преимущественно на изучении 

лекционного материла, с дополнительным обсуждением, проведённого в виде блиц-

ответа. 

Тема 7. Обзор миграционных политик стран мира. Сравнительный анализ политик. 

На этом занятии ученики будут участвовать в увлекательной викторине, в которой все 
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вопросы будут связаны с рассмотренными темами о миграции. Вопросы в викторине 

будут охватывать основные понятия, факторы и виды миграции, а также миграционную 

политику стран. Каждый ученик будет иметь возможность продемонстрировать свои 

индивидуальные знания, а также умение работать в команде. Викторина пройдет в 

игровой форме, что создаст атмосферу соперничества. Команд будет пять. В конце 

занятия учитель задаст домашнее задание, согласно которому, учащиеся должны будут 

подготовить к следующему уроку, разделившись на команды, аргументы в защиту 

определённого мнения о мигрантах в России.  

Тема 8. Дебаты: «Миграция в Россию: за и против». На данном и втором 

практическом занятии учитель проведёт дебаты на тему миграций в Российскую 

Федерацию. Учащиеся, уже поделившиеся на команды, получат 10 минут для того, чтобы 

подготовить свои аргументы и до конца обсудить свою тактику. Обсуждение на дебатах 

будет разделено на 3 этапа: 1 этап – связь миграции с экономикой, 2 этап – связь с 

внутренней культурой, 3 этап – вопросы, связанные с безопасностью. Каждая команда на 

каждом этапе представит свои доводы и опровержения. В конце, после 10-минутного 

обсуждения, противоборствующие команды выступят с итоговыми заявлениями, которые 

будут итоговыми в разработанной ими программе аргументов и должны будут отразить, 

как можно улучшить миграционную политику в стране.  

Тема 9. Итоговое занятие. На данном занятии учащиеся защищают выбранный и 

подготовленный ранее реферат, тема которого, в соответствии с заданием учителя, может 

быть связана с любым аспектом и вопросом, изученным за весь пройденный 

факультативный курс.  

В представленной статье предложена разработка программы факультативного 

курса по теме «Миграционная политика». Изучение миграционной политики в рамках 

школьной программы имеет высокую актуальность, поскольку миграция затрагивает 

многие аспекты жизни общества. Глобализация увеличивает миграционные потоки, что 

требует эффективного регулирования, процессы которого требуется понимать для 

понимания важности законов, вводимых относительно данных процессов. Также 

миграционная политика влияет на экономическое развитие стран, способствуя 

привлечению рабочей силы и инвестиции. Вопросы безопасности и интеграции 

мигрантов становятся всё более актуальными в условиях международных конфликтов. 

Кроме того, миграционная политика может влиять на демографическую ситуацию, что 

важно для пенсионных систем и социальной стабильности. Исследование данной темы 

позволяет выявить лучшие практики и проблемы, с которыми сталкиваются государства. 

Понимание миграционной политики способствует улучшению взаимоотношений между 

разными культурами и укреплению международного сотрудничества. Знания о 

вышеперечисленных изменениях в мире и стране поможет школьникам формировать 

личное мнение о происходящем вокруг них. 
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Аннотация  

Употребление и распространение наркотических веществ является важнейшей 

проблемой современного общества. В статье рассматриваются юридические аспекты 

проблемы. Авторы исследования видят необходимость в комплексном подходе к 

решению проблемы со стороны законодателей и общества в целом. 

Ключевые слова: наркотические средства, преступления, законодательство.  

 

Abstract 

The use and distribution of narcotic substances is the most important problem of modern 

society. The article discusses the legal aspects of the problem.  The authors of the study see the 

need for a comprehensive approach to solving the problem on the part of legislators and society 

as a whole. 

Keywords: narcotic drugs, crimes, legislation. 

 

Употребление наркотических растений является одной из древнейших и наиболее 

сложных проблем современного общества. Наиболее актуальна и обсуждаема эта тема в 

области уголовного права и социальной политики нашего государства. Преступления, 

связанные с наркотиками, имеют серьёзные юридические последствия. Однако на 

протяжении веков, и в современном мире человечество всегда использовало растения, 

содержащие психоактивные вещества в медицинских, рекреационных, ритуальных, 

религиозных и других целях.  

Вещества, препараты, растения, природные материалы, способные вызывать 

изменения личности, эмоциональную нестабильность, раздражительность, агрессивность 

и апатию и другие негативные последствия, имеют так называемый юридический 

признак, признаются запрещенными, и включаются в соответствующий перечень [1].  

Суть юридического признака сводится к тому, что из всего массива веществ, 

обладающих психоактивным действием, выделяются те, которые юридически признаются 

наркотическими средствами, психотропными веществами, прекурсорами, содержащими 

их растениями, аналогами, и за совершение незаконных действий с которыми наступает 

уголовная или административная ответственность [1]. 

Основные положения, касающиеся уголовной ответственности за употребление 

наркотических растений, содержатся в Уголовном кодексе Российской Федерации (УК 

РФ) и в Федеральном законе «О наркотических средствах и психотропных веществах». В 

соответствии с частью 1 статьи 228 УК РФ, за незаконное употребление наркотических 

средств, без цели сбыта, предусмотрена ответственность в виде штрафа, обязательных 

работ или лишения свободы. Следует отметить, что к уголовной ответственности могут 

привлекаться не только лица, употребляющие наркотические вещества, но и те, кто 

занимается их производством и распространением. В частности, статьи 228.1 и 228.2 УК 

РФ устанавливают более строгие меры наказания за производство и сбыт наркотиков, что 

указывает на серьёзность подхода государства к этой проблеме.  

Основой для применения административных мер в сфере борьбы с наркотиками 

является ряд законов и нормативных актов. Ключевым документом, который регулирует 

оборот наркотических средств в России, является Федеральный закон № 3-ФЗ «О 
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наркотических средствах и психотропных веществах». Административные меры также 

отражены в Кодексе Российской Федерации об административных правонарушениях 

(КоАП РФ). Административные меры могут быть классифицированы на превентивные и 

репрессивные. Превентивные меры направлены на предупреждение правонарушений, 

тогда как репрессивные — на привлечение к ответственности за уже совершенные 

правонарушения. 

В соответствии со статьей 6.8 КоАП РФ, за употребление наркотических веществ 

без назначения врача предусмотрены административные штрафы. Эта мера применяется 

для обеспечения наказуемости действий, связанных с правонарушениями в сфере 

наркотиков. В случае выявления фактов употребления наркотиков, суд может 

постановить о необходимости прохождения медицинской экспертизы или даже 

принудительного лечения. Это позволяет не только наказать правонарушителя, но и 

оказать ему необходимую помощь. 

Судебная практика играет важную роль в формировании правоприменительной 

политики и может служить катализатором изменений в законодательстве. Акты судов 

могут стать частями прецедентного права, влияя на будущие решения и закладывая 

основу для правовых норм.  

В практике российских судов встречаются разнообразные прецеденты. Одним из 

ярких примеров служит дело, в котором подсудимый утверждал, что употреблял 

марихуану в медицинских целях. Суд принял во внимание отсутствие в юридической 

практике ясных норм о медицинском использовании марихуаны — это показало 

недостаток законодательного регулирования и вынудило суд к более гибкому подходу к 

делу. В результате подсудимый получил более мягкое наказание, а дело стало поводом 

для обсуждения необходимости изменения законодательства.  

Другой пример связан с делами, в которых к ответственности привлекались лица, 

употребляющие наркотики в малых количествах. Суд может смягчить наказание или 

применить альтернативные меры — такие как лечение и реабилитация — что 

свидетельствует о развитии гуманистических подходов в правоохранительной практике. 

Судебная практика также сталкивается с проблемой стигматизации людей, т.е. 

формирования негативного отношения к людям, употребляющим наркотические 

растения. Социальные стереотипы о наркозависимости часто влияют на решения судов, 

что приводит к жестоким наказаниям и не учитывает индивидуальные обстоятельства. 

Это, в свою очередь, требует от судебной системы постоянной работы над изменением 

общественного восприятия наркозависимых и необходимости гуманизации подходов в 

правоприменении. 

Кроме употребляющих наркотики людей, есть люди, распространяющие 

наркотические препараты, в народе их называют закладчики. Они являются частью 

цепочки наркоторговли, выступая в роли связующего звена между поставщиками и 

потребителями. Закладчики оставляют свои «закладки» в заранее оговоренных местах, о 

которых затем сообщают покупателю. Закладчики являются ключевой элементом в 

распространении наркотиков, а их деятельность наносит серьёзный ущерб обществу. Для 

борьбы с этой проблемой предпринимаются комплексные меры, включающие усилия 

правоохранительных органов, гражданского общества и государственных структур: 

вербовка и использование информаторов для получения сведений о деятельности 

закладчиков, их связях, каналах распространения и местах хранения наркотиков; 

установка наблюдения за подозрительными лицами, местами и объектами, которые могут 

быть связаны с торговлей наркотиками и закладками; проведение контрольных закупок 

наркотиков для выявления закладчиков и сбора доказательств их вины и т.д. 

Наказания для закладчиков наркотиков варьируются в зависимости от 

законодательства конкретной страны, а также от тяжести преступления, количества 

наркотиков, наличия отягчающих обстоятельств и других факторов. Однако существуют 

общие принципы, которые применяются в большинстве юрисдикций: лишение свободы 
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(тюремное заключение), штрафы, домашний арест, запрет на посещение определённых 

мест, обязательные работы, конфискация имущества и т.д. 

В подтверждение выше сказанному приведем пример слов женщины, которая была 

распространителем наркотических веществ: «Нужны были деньги. Подумала — хорошие, 

лёгкие деньги и напрягаться особо не надо. Делала так называемые «закладки». Даже не 

успела задуматься, как долго буду продолжать это делать. Поймали за считаные дни. 

Никто из моих знакомых не знал, чем я занимаюсь. Сейчас я понимаю, что я допустила 

очень глупую ошибку. Такого больше никогда не повторю. В 20 лет повелась на легкий 

заработок, думая, что это сойдет мне с рук».  

Таким образом, употребление наркотических веществ, их распространение 

представляет собой многогранную проблему, требующую комплексного подхода со 

стороны законодателей, правоохранительных органов и общества в целом. Множество 

дел, рассматриваемых судами, показывает недостатки действующего законодательства. 

Это подчеркивает необходимость пересмотра норм, касающихся употребления 

наркотиков, и возможность легализации некоторых наркотических растений в 

медицинских целях. Важность и актуальность этого вопроса отражает дискуссии в 

научных кругах и среди правозащитников. Необходимость в пересмотре действующего 

законодательства и судебной практики, а также гуманизация подходов в 

правоприменении — ключевые задачи, которые должны решаться на всех уровнях, чтобы 

обеспечить справедливость и защиту прав человека в условиях, когда наркотические 

вещества всё чаще становятся частью повседневной жизни. 
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Аннотация 

На сегодняшний день одним из приоритетных задач политики здравоохранения в 

Российской Федерации является повышение уровня оказания медицинской помощи 

населению, вследствие чего большое значение отводится модернизации кадровой 

политики в системе здравоохранения, профессиональной подготовке и адаптации 

медицинских работников, как высшего, так и среднего профессионального образования. В 

статье определены правила, на которые необходимо опираться при симуляционном 

обучении, необходимость специального симуляционного оснащения, используемое на 

практических занятиях, в также преимущества симуляционного обучения. 

Ключевые слова: медицинская помощь, система здравоохранения, 

диагностические  исследования, страховая медицина, экстренная помощь, симуляционное 

обучение. 

 

Abstract 

Today, one of the priorities of healthcare policy in the Russian Federation is to increase 

the level of medical care provided to the population, as a result of which great importance is 

attached to the modernization of personnel policy in the healthcare system, professional training 

and adaptation of medical workers, both higher and secondary vocational education. The article 
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defines the rules that must be followed in simulation training, the need for special simulation 

equipment used in practical classes, as well as the advantages of simulation training. 

Keywords: medical care, healthcare system, diagnostic research, insurance medicine, 

emergency care, simulation training. 

 

Одним из приоритетных задач политики здравоохранения в Российской 

Федерации является повышение уровня оказания медицинской помощи населению, 

вследствие чего большое значение отводится модернизации кадровой политики в системе 

здравоохранения, профессиональной подготовке и адаптации медицинских работников, 

как высшего, так и среднего профессионального образования. 

Сестринский персонал составляет подавляющее большинство в системе 

здравоохранения, но при этом сохраняется недостаток квалифицированных специалистов 

на практике, поэтому вопрос качественной подготовки будущих медицинских работников 

является актуальной.  

Подготовку медицинских кадров со средним профессиональным образованием 

осуществляют медицинские колледжи, техникумы. Требования профессионального 

сообщества к сегодняшнему выпускнику не ограничиваются только знаниями, 

полученными в образовательной организации.  

Основным местом приобретения практических навыков для обучающегося - 

медика является клиника, где можно столкнуться со следующими проблемами:  

1. С внедрением страховой медицины, поменялись взаимоотношения 

между пациентом, медицинским персоналом и обучающимся. В 

Федеральном законе Российской Федерации от 21 ноября 2011 г. N 323-

ФЗ (ред. от 28.12.2024) «Об основах охраны здоровья граждан в 

Российской Федерации» и в Федеральных государственных требованиях 

к подготовке специалистов, идет речь о том, что практическая 

подготовка обучающихся обеспечивается путем их участия в 

осуществлении медицинской деятельности под контролем 

преподавателей образовательных организаций. 

2. У самих обучающихся возникают следующие трудности: тревога и 

боязнь нанести вред пациенту, совершить ошибку; раздражение больных 

при общении с еще неопытным персоналом, нерешительность при 

выполнении процедур и т.д.  

3. Порой не всегда в клинике встречаются необходимые тематические 

пациенты, и нет возможности отработать навык до автоматизма. Сегодня 

освоение большинства навыков, манипуляций, особенно сопряженных с 

риском осложнений при их проведении, возможно лишь в теоретическом 

формате. 

Симуляционное обучение – это инновационная технология обучения, в основе 

которой лежит моделирование и имитация отдельной клинической ситуации или 

состояния, а также обучение клиническим медицинским умениям, реализация знаний, 

умений и навыков в практической деятельности. Оно позволяет обогатить или заместить 

практический опыт обучаемого с помощью искусственно созданной ситуации, имеющей 

место в реальном мире в полной интерактивной манере.  

При симуляционном обучении необходимо опираться на несколько правил: 

формирование понятий от простого к сложному; постоянная система практических 

умений в течение всего периода обучения; регулярное повторение для сохранения 

навыка.  
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Как уже говорилось выше, введение в профессию должно формироваться от 

простого к сложному, т.е. необходимо определенное симуляционное оснащение, 

используемое на практических занятиях: 

 муляж – или «бутафория» предмет, изготовленный взамен настоящей 

вещи, например, при изучении анатомии используются муляжи 

различных органов; 

 фантом – модель человека или его части в натуральную величину, 

служащая наглядным пособием; 

 манекен – изделие, имитирующее форму тела человека изделие, 

имитирующее форму тела человека: мужчины, женщины или ребёнка;  

 тренажер – устройство для искусственного создания (имитации) 

различных объектов;  

 симулятор – имитатор, механический или компьютерный, имитирующий 

управление каким-либо процессом, аппаратом, манекеном.  

Какие же преимущества симуляционного обучения?  

Во-первых, это возможность многократного повтора отдельных манипуляций, их 

объективной оценки и детального разбора медицинских вмешательств. 

Во-вторых, приобретаются профессиональные умения и навыки без риска для 

здоровья пациентов. 

В-третьих, практические навыки со статистом позволяют научиться работать в 

команде и усвоить правила эффективного коммуникативного взаимодействия.  

Специфичность образовательного процесса в СПО медицинского профиля 

позволяют выделить в нем три неразрывных этапа профессиональной подготовки 

специалиста: доклинический, клинический и производственный, и в каждом из них 

можно выделить элементы симуляционного обучения.  

Доклинический этап обучающихся основывается на получении теоретических 

знаний на общемедицинских дисциплинах, а также в ходе изучения профессиональных 

модулей, на которых уже начинаются демонстрироваться определенные умения и 

практические навыки. На данном этапе происходит адаптация будущих медиков к 

обучению в условиях СПО к предстоящей профессиональной деятельности. Элементы 

симуляционного обучения реализуются в процессе изучения:   

 общемедицинских предметов (анатомия, физиология, патология 

человека, фармакология, здоровый человек и его окружение и др., при 

изучении которых у обучающихся формируется теоретическая база 

медицинских знаний, закладываются основы профессионального 

мышления);  

 сестринское дело, являющегося фундаментом профессиональной 

деятельности медицинской сестры (отработка всех манипуляций по 

уходу за пациентами); 

 специальных медицинских дисциплин, например, педиатрия, изучающая 

физиологические особенности и болезни ребенка (уход за 

новорожденным ребенком, пеленание, купание, закапывание в глаза, нос, 

уши, постановка очистительной клизмы и др.).  

В кабинетах доклинической практики обучающиеся отрабатывают манипуляции, 

предусмотренные образовательной программой, и доводя их до автоматизма на фантомах, 

манекенах и муляжах, что необходимо для формирования уверенности при работе с 

пациентами в будущем. 

Клинический этап позволяет закрепить полученные знания и умения при 

прохождении практических занятий, как в учебных кабинетах, так и непосредственно в 

учреждениях здравоохранения. 
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Элементы клинического этапа:  

 решение клинических проблемно-ситуационных задач, которые 
способствуют формированию клинического мышления, повышают 
мотивацию к изучению материала, помогают в дальнейшем принимать 
правильные решения и выстраивать четкий алгоритм практических 
действий;   

 нельзя не отметить деловые имитационные игры, которые не только 
имитируют реальную клиническую ситуацию, но несут в себе всю 
функцию обучения, тренинга, решения практической задачи, в данной 
ситуации обучающийся может принимать на себя роли как пациента, так 
и медицинского работника в зависимости от условий задачи; 

 использование стандартизированных фантомов, «пациентов» с 
заложенными программами для оценки эффективности оказания первой 
медицинской помощи, аускультация сердца, легких, измерение АД, 
подсчёт пульса, ЧДД, постановка инъекций, катетеризация мочевого 
пузыря и т.д.  

Производственный этап позволяет обучающемуся упорядочить ранее 
приобретенный опыт и применить к ситуациям, возникающим на рабочих местах или 
«искусственно созданных рабочих местах».  

Таким образом, выше перечисленные элементы симуляционного обучения 
позволяют хорошо запоминать полученную информацию, учат клинически думать, 
принимать правильные решения в процессе обучения. Все это способствует быстрой 
практической и психологической готовности обучающихся к самостоятельной 
профессиональной деятельности в лечебно- профилактических учреждениях 
здравоохранения. 
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Аннотация  

Актуальность проектной деятельности сегодня осознается всеми. В работе 

рассмотрены роль преподавателя как тьютора, консультанта и модератора процесса 

исследования, определены этапы исследовательской работы обучающегося, определена 

значимость приобретенных обучающимися навыков творческой исследовательской 

работы в адаптации их в профессиональной среде, быть конкурентоспособными в новых 

условиях. 

Ключевые слова: инновационные технологии, внеурочная деятельность, 

проектно-исследовательская деятельность, преподаватель-тьютор, аналитическое 

мышление. 
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Abstract 

The relevance of project activity is recognized by everyone today. The paper considers 

the role of the teacher as a tutor, consultant and moderator of the research process, defines the 

stages of the student's research work, determines the importance of the creative research skills 

acquired by students in adapting them to a professional environment, to be competitive in new 

conditions. 

Keywords: innovative technologies, extracurricular activities, design and research 

activities, teacher-tutor, analytical thinking. 

 

Современное качество образования определяется использованием инновационных 

технологий с активным вовлечением обучающихся в процесс обучения. Каждый 

обучающийся должен быть вовлечён в творческую деятельность, ситуацию поиска путей 

решения приоритетных задач. И помогает в этом, конечно, внеурочная деятельность, как 

неотъемлемая часть образовательного процесса. 

Одним из наиболее эффективных видов внеурочной деятельности является проект. 

Это наиболее перспективная форма ее организации. Универсальность проекта позволяет 

реализовывать все направления внеурочной деятельности. Проектно-исследовательская 

деятельность – это специально организованный преподавателем и самостоятельно 

выполняемый обучающимся комплекс действий по решению значимой для обучающегося 

проблемы, завершающихся созданием конечного продукта. 

На сегодняшний день нет ни у кого сомнений об актуальности проектной 

деятельности. Данного рода деятельность прописана в стандарте образования. Сегодня 

каждый обучающийся должен освоить данную деятельность. Несомненно, именно в 

процессе безупречной самостоятельной работы над разработкой проекта лучше всего 

формируется культура умственного труда обучающихся. Основная цель проектно-

исследовательской работы заключается не только в закреплении и углублении 

теоретической подготовки обучающегося, получении им практических навыков и 

компетенций, но и определенного опыта самостоятельной для успешного выполнения 

проектной работы обучающийся должен понять значимость и необходимость решения 

появившихся вопросов, а также владеть технологиями, способами и методами 

исследования, уметь работать с необходимой литературой, выставлять гипотезы, 

обозначать и воплощать цели, включая  оформление исследовательского отчета. 

Для результативного научно-методического обеспечения исследовательской 

работы обучающихся следует включить преподавателя в комплексную деятельность 

проектного сопровождения. При этом, основная задача  преподавателем заключается в 

переходе от примитивной передачи и изложения готовых знаний к конкретной 

организации учебного процесса и организации проектно-исследовательской работы в 

целом, а у обучающегося появляется понимание того, что исследовать и делать выводы 

можно только самому, имея к этому стремление. Преподавателю же отводится роль 

тьютора, консультанта и модератора процесса исследования. 

Преподаватель-тьютор не только осуществляет общее руководство 

самостоятельной внеаудиторной работой обучающегося, но и ведет педагогическое 

воспитательное сопровождение. Преподаватель-тьютор должен помочь обучающемуся 

получить максимальную отдачу от проводимой работы. Следить за ходом проектно-

исследовательской работы и давать обратную связь по выполненным заданиям, 

консультировать и поддерживать заинтересованность в обучении на протяжении всего 

периода работы. В этом случае не лишним будет предоставить обучающемуся 

возможность связываться с ним, при необходимости, посредством личного контакта, 

электронной почты, электронных чатов. 

Следует отметить, что главный принцип заключается в том, что вовлечение 

обучающихся к исследовательской деятельности никак не связано с тем, чтобы склонить 

их на неизбежное открытие чего-то абсолютно нового в области человеческих знаний. 

https://pandia.ru/text/category/yelektronnaya_pochta/
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Главная задача состоит в том, чтобы привить вкус к исследовательской деятельности, 

потребность в серьезной и долгосрочной мыслительной работе, требующей усердия, 

старательности, самостоятельности мышления. 

Проектно-исследовательская деятельность обучающегося выявляется при 

выполнении курсовых работ, которая предполагает увеличение самостоятельной работы, 

что заключается в выборе темы, подборе литературы, постановке цели и конкретизации ее 

в задачах исследования, выборе методов и диагностических методик. 

На выпускном курсе обучающиеся работают над выпускными 

квалификационными работами и в дальнейшем предполагается ее обязательная защита в 

рамках итоговой государственной аттестации. Обучающиеся понимают, что дипломные 

работы является логическим продолжением их курсовых проектов, но выполняется на 

более высоком теоретическом и практическом уровнях. Каждый обучающийся получает 

задание по выполнению работы под научным руководством опытного преподавателя, 

который в дальнейшем помогает обучающемуся в подборе темы и методов исследования, 

объясняет и консультирует его в ходе исследования, проверяет и пишет отзыв о работе. 

Исследовательская работа обучающегося ведется поэтапно: составление 

программы и плана работы; сбор необходимого материала; обработка полученных 

результатов; разработка рекомендаций, предложений по теме работы; внедрение 

полученных результатов исследования в практику. 

Тематику дипломных работ в образовательной организации необходимо 

согласовать с работодателем, и она охватывает довольно широкий круг вопросов. 

Следует иметь ввиду, что содержание дипломной работы отражает современное 

состояние проблемы в научной литературе, выражает определенные предложения по 

решению изучаемой проблемы. К основным требованиям к тематике дипломных работ 

обучающихся следует отнести: ежегодное обновление, допустимость проведения 

исследования на практике, понятность предмета исследования, статистического и 

эмпирического материала, литературы. 

Вся работа обучающихся над исследованием полностью зависит от того, как она 

будет организована преподавателем. Важно так организовать работу, чтобы обучающиеся 

непринужденно осваивали изучение материала, самостоятельно учились анализировать и 

сравнивать, могли получать и добывать информацию, а также, чтобы они могли сами 

поставить и грамотно сформулировать задачу и систематически проводить самоконтроль 

и самооценку. 

Для улучшения степени усвоения материал, необходимо создание определенной 

ситуации успешности, доброжелательной атмосферы не только на занятиях, но и во 

внеаудиторной работе. Не следует забывать и о частой смене видов деятельности, которая 

позволяет обучающимся сохранять активность на долгое время. В этой связи, в учебном 

процессе рекомендуется более активно применять, помимо написаний рефератов, к 

примеру, такие формы исследовательской деятельности, как написание эссе, аннотаций, 

различные виды деловых игр, проектную деятельность. Не стоит забывать о 

необходимости активного привлечения обучающихся к участию в систематической 

учебно-исследовательской деятельности во внеаудиторное время – это участие в 

семинарах, конкурсах, олимпиадах и различных конференциях. 

Роль преподавателя для обучающегося велика и на первом и последнем этапах. И в 

зависимости от того, как преподаватель будет себя вести на первом этапе - этапе 

вхождения в исследование, во многом зависит судьба всего проекта в целом. На 

завершающем этапе роль руководителя также неоспоримо велика, так как обучающиеся, 

зачастую, не смогут самостоятельно обобщить все то, что они познали или исследовали, 

протянуть параллель к последующей теме, сделать какие- то важные заключения, которые 

поможет сделать преподаватель с его большим жизненным опытом, научным кругозором, 

аналитическим мышлением. 
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Таким образом, проектная деятельность позволяет обучать не знаниям самим по 

себе, а способам их использования в профессиональной деятельности, что повышает 

жизнеспособность будущих выпускников. Учитывая современные требования, 

предъявляемыми к педагогу, формирование профессиональных умений обучающихся 

невозможно без целенаправленной организации проектно-исследовательской 

деятельности, условием успешности которой необходимо полагать учет 

междисциплинарных связей, а также становление проектировочных умений будущих 

специалистов. Приобретенные обучающимися навыки творческой исследовательской 

работы помогают им быстрее адаптироваться в профессиональной среде, быть 

конкурентоспособными в новых условиях. 

Модель формирования исследовательских навыков как условие подготовки 

компетентного специалиста. 

 

 
Рисунок. 
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Аннотация 

В статье рассматривается возможность использования информационных 

технологий в ходе реализации командной проектной деятельности. Изучены возможности 

сервисов: Trello, Microsoft Teams, «Яндекс Концепт». Приведен опыт работы 
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использования сервисов при реализации дисциплины «Проектирование в 

профессиональной деятельности». 

Ключевые слова: информационные технологии, проектная деятельность, 

платформа Microsoft Teams, сервис Trello, Яндекс Концепт. 

 

Abstract 

The article examines the possibility of using information technologies in the 

implementation of team project activities. The capabilities of the services Trello, Microsoft 

Teams, Yandex Concept are studied. The experience of using services in the implementation of 

the discipline "Design in professional activities" is given. 

Keywords: information technology, project activities, Microsoft Teams platform, Trello 

service, Yandex Concept. 

 

Сложно переоценить потенциал информационных технологий для реализации 

проектной деятельности, поскольку в современном мире существует большое количество 

информационных продуктов, которые не только облегчают планирование и разработку 

различных видов активностей, но и избавляют пользователя от рутинной работы.  

Рассмотрим программные продукты, которые могут помочь преподавателю в 

эффективной организации проектной работы. В данной статье мы сделаем акцент на 

построение проектной деятельности в команде. В первую очередь для грамотной 

организации работы в команде необходимы инструменты, которые позволят органично 

взаимодействовать, планировать и обмениваться файлами внутри рабочей группы.  

Система Trello представляет собой программную реализацию доски – одного из 

инструментов управленческой методологии, известной как kanban. Система рассчитана на 

нескольких пользователей и несколько проектов. С помощью данного инструмента 

можно легко ставить задачи и отслеживать их выполнение командой. Интерфейс приятен 

и понятен.  

Лавренов А.Н., Миргород Т.П. в своей работе подробно рассмотрели различные 

возможности сервиса, включая возможность создания учебного пространства любой 

дисциплины [3]. 

Как заметили Богач М.А, Дроздова А.А., Пряхина В.В., систему можно 

использовать для визуализации персонального прогресса учащегося, организации 

рабочего процесса учебной группы, для создания электронных учебных пособий, для 

структурирования материала по учебному предмету, написания реферата с возможностью 

контроля педагогом, для организации каталога учебных материалов, а также для 

мониторинга учебных достижений учащихся [1]. 

Корпоративная платформа Microsoft Teams легко устанавливается на телефон и на 

компьютер, есть возможность приглашения в группы и людей, не имеющих учетной 

записи в качестве гостя, планировать видеоконференции, создавать задания, вести 

отчетность по выполнению заданий. К преимуществам данной платформы можно отнести 

возможность бесплатного скачивания данного ресурса. Опыт использования платформы 

Microsoft Teams в образовательной деятельности освещен во многих исследованиях ([2], 

[4]). 

Еще один интересный программный продукт для работы, как в группах, так и для 

единоличного использования – «Яндекс Концепт». Неоспоримым достоинством данного 

сервиса является его свободный доступ без денежного поощрения. В «Яндекс Концепте» 

легко создавать группы, для этого необходимо знать только электронный адрес будущего 

участника проекта, использовать общую доску, разрабатывать свои элементы и 

пользоваться встроенными шаблонами: мозговой штурм, диаграмма Исикавы, kanban, 

диаграмма Венна и многие другие. Практически неограниченное пространство для 

творчества, создания заметок для рабочей группы, возможность добавлять файлы из 
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других приложений, изменение вида доски в реальном времени, позволяют ускорить и 

облегчить работу над общим проектом.   

Часто при использовании командной проектной деятельности в ходе изучения 

дисциплины встает вопрос о личном вкладе каждого участника в создание итогового 

продукта, нередки случаи когда участник получает свою оценку не заслуженно. Из-за 

страха снижения благоприятной атмосферы в группе или иным причинам, участники 

берут на себя выполнение большего объема работы. Для того чтобы избежать подобных 

ситуаций, было решено использовать анализ цифрового следа всех участников команды. 

Оценка будет аккумулироваться из цифровой активности по заданным критериям и 

защиты итогового проекта с оценкой руководителя проекта из числа обучающихся.  

Рассмотрим подробнее те критерии, которые были отобраны при осуществлении 

командной проектной деятельности в процессе освоения дисциплины «Проектирование в 

профессиональной деятельности» студентами направления подготовки 

«Информационные системы и технологии».  

Заранее все участники проекта были осведомлены о необходимости ведения 

проекта с использованием средств Trello, MS Teams, «Яндекс Концепт», мессенджеров, 

поддерживающих возможности ведения группового чата при необходимости. Все 

руководители проектов из числа обучающихся добавили педагога в свои команды для 

отслеживания активности участников групп. Критерии отображены в таблице 1. 

Таблица 1 

Критерии оценивания проектной деятельности студентов. 
№ Критерий Балльная характеристика 

1 Активность в групповых чатах 10 

2 Определение проблемы и ее анализ 10 

3 Длительность командных сессий 10 

4 Выполнение задний в срок 10 

5 Определение информационных источников 10 

6 Логика изложения проекта 10 

7 
Распределение по задачам в зависимости от личных 

способностей 
10 

8 Количество предложений по оптимизации деятельности 10 

9 Редактирование и работа над совместными документами 10 

10 Создание презентационных материалов 10 

 

На рисунке 1, предоставленном одним из руководителей проекта, мы можем 

оценить, насколько часто команда собиралась для совместного обсуждения проекта и как 

долго длились их сессии, что поможет нам в выставлении критерия 3 и критерия 1. 

 

 
Рисунок 1. Окно платформы MS Teams. 
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При такой фиксации собраний исключен вариант получения баллов при 

отсутствии обучающегося, поскольку педагог добавлен во все группы и может проверить 

насколько рабочей в данной момент является атмосфера и задать уточняющие вопросы. 

Также необходимым условием являлось распределение задач в Trello (см. рис. 2) 

между всеми участниками команд, мониторинг позволил выявить студентов, которые 

справлялись в срок и тех, кто игнорировал учебные поручения руководителей проектов. В 

результате мониторинга были проставлены балльные эквиваленты критериям 7 и 4. 

 

 
Рисунок 2. Окно Trello во время работы над проектом. 

 

Положительный потенциал информационных технологий заключаются в том, что 

в ходе работы над проектом обучающиеся получают возможность моделирования и 

выполнения проекта без отвлечения на рутинную работу и возможность получения более 

объективной оценки в зависимости от объема проделанной работы. 
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Аннотация 

В условиях современного образовательного процесса использование технологий 

становится неотъемлемой частью обучения, и искусственный интеллект предлагает новые 

возможности для персонализированного подхода к каждому ученику. В рамках 

исследования рассматриваются основные функциональные возможности таких платформ, 

как адаптивные упражнения и интерактивные задания, которые способствуют улучшению 
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восприятия и усвоения грамматических правил. Оценены результаты применения AI-

технологий на практике: от повышения мотивации студентов до улучшения их 

грамматической компетенции. Данное исследование направлено на стимулирование 

дальнейшего изучения технологий в образовании и подчеркивает важность адаптации 

преподавания к нуждам нового поколения учащихся. 

Ключевые слова: платформы с искусственным интеллектом (ИИ), 

грамматический навык. 

 

Abstract 

In the context of the modern educational process, the use of technology has become an 

integral part of learning, and artificial intelligence offers new opportunities for a personalized 

approach to each student. This study examines the main functional capabilities of such platforms, 

such as adaptive exercises and interactive tasks, which contribute to improving the perception 

and mastery of grammatical rules. The results of the practical application of AI technologies are 

evaluated, ranging from increasing student motivation to enhancing their grammatical 

competence. This research aims to encourage further exploration of technology in education and 

emphasizes the importance of adapting teaching to the needs of the new generation of learners. 

Keywords: ai platforms, grammatical skill. 

 

В последние годы наблюдается значительный рост интереса к использованию 

технологий в образовательном процессе, в частности, к платформам с искусственным 

интеллектом (ИИ), которые предлагают новые подходы к обучению иностранным языкам. 

Объектом данного исследования являются платформы с искусственным интеллектом, 

предназначенные для обучения иностранным языкам, а предметом — развитие 

грамматического навыка на занятиях по иностранному языку с использованием этих 

платформ.  

Актуальность темы обусловлена тем, что традиционные методы обучения 

грамматике иностранных языков зачастую оказываются недостаточно эффективными. 

Студенты и школьники сталкиваются с трудностями в усвоении грамматических правил, 

что может негативно сказаться на их общей языковой компетенции. В условиях 

глобализации и необходимости межкультурной коммуникации важно найти новые 

подходы, которые помогут учащимся быстрее и качественнее осваивать иностранные 

языки. Платформы с ИИ могут предложить индивидуализированный подход к обучению, 

адаптируясь к потребностям и уровню каждого студента, что делает их особенно 

перспективными для решения данной проблемы. 

Научная новизна нашего исследования заключается в том, что оно фокусируется 

на использовании платформ с искусственным интеллектом для развития грамматического 

навыка, что до настоящего времени не было предметом глубокого анализа. В отличие от 

традиционных методов, которые часто не учитывают индивидуальные особенности 

учащихся, ИИ может предоставлять персонализированные задания и обратную связь, что 

может существенно повысить эффективность обучения. 

В качестве методов исследования будут использованы анализ существующих 

платформ, проведение экспериментов с участием студентов, а также сравнительный 

анализ результатов обучения. Эксперименты позволят оценить, насколько использование 

платформ с ИИ влияет на усвоение грамматических правил по сравнению с 

традиционными методами.  

Цель исследования заключается в эффективности использования платформ с 

искусственным интеллектом для развития грамматического навыка на занятиях по 

иностранному языку. 
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Для достижения этой цели были поставлены несколько задач: 

1. Изучить возможности платформ с искусственным интеллектом для 

обучения грамматике, проанализировав их функционал и подходы к 

обучению.    

2. Провести эксперименты с участием студентов, чтобы оценить 

эффективность использования таких платформ в процессе обучения.  

3. Сравнить результаты обучения с использованием платформ и без них, 

чтобы выявить их преимущества и недостатки. 

Таким образом, данное исследование направлено на выявление потенциала 

платформ с искусственным интеллектом в обучении иностранным языкам, с акцентом на 

развитие грамматического навыка, что может стать важным шагом в модернизации 

образовательного процесса и повышении его эффективности. 

В последние годы платформы с искусственным интеллектом (ИИ) становятся все 

более популярными в сфере обучения иностранным языкам, особенно в контексте 

развития грамматического навыка. Эти платформы предлагают инновационные подходы 

к обучению, которые значительно отличаются от традиционных методов.  

Одной из таких платформ является Babbel, которая акцентирует внимание на 

практическом использовании языка, предлагая курсы, основанные на реальных 

ситуациях, что помогает учащимся лучше усваивать грамматические конструкции в 

контексте. Платформа использует ИИ для анализа прогресса пользователей и адаптации 

курсов в зависимости от их потребностей. Благодаря этому студенты могут более 

эффективно осваивать грамматику, применяя ее в реальных жизненных ситуациях. 

Платформа Rosetta Stone также заслуживает внимания. Она предлагает 

уникальный подход к обучению, основанный на погружении в язык. Rosetta Stone 

использует технологии распознавания речи и ИИ для анализа произношения и 

грамматических ошибок. Учащиеся получают мгновенную обратную связь, что позволяет 

им корректировать свои ошибки в реальном времени. Такой подход способствует более 

глубокому пониманию грамматических структур и их правильному использованию. 

Memrise – еще одна платформа предлагает инновационные методы обучения, 

включая использование мнемонических техник и повторения с интервалами. Memrise 

применяет ИИ для создания персонализированных планов обучения, которые учитывают 

индивидуальные предпочтения и уровень знаний пользователя. Это позволяет учащимся 

эффективно запоминать грамматические правила и применять их на практике. 

Важным аспектом всех этих платформ является их способность предоставлять 

обратную связь и адаптироваться к потребностям учащихся. Использование ИИ позволяет 

не только анализировать ошибки, но и предлагать индивидуализированные задания, что 

делает процесс обучения более эффективным. Платформы с ИИ также могут 

интегрироваться с другими образовательными ресурсами, что расширяет возможности 

для изучения грамматики. 

Для проведения эксперимента с участием студентов, целью которого является 

оценка эффективности использования платформ с искусственным интеллектом для 

развития грамматического навыка на занятиях по иностранному языку, был разработан 

подробный план, включающий выбор участников, методику исследования и критерии 

оценки результатов. 

В качестве участников эксперимента были выбраны студенты, изучающие 

английский язык на разных уровнях подготовки. Это позволило создать разнообразную 

выборку, что, в свою очередь, способствовало более полному анализу эффективности 

платформ. Участники были разделены на две группы: экспериментальную и 

контрольную. Экспериментальная группа использовала платформу с искусственным 

интеллектом, а контрольная группа обучалась традиционными методами без 

использования технологий. 
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Перед началом эксперимента все участники прошли тестирование, чтобы 

определить их исходный уровень знаний грамматики английского языка. Это 
тестирование включало задания на определение грамматических правил, исправление 
ошибок и составление предложений. 

Эксперимент длился в течение одного семестра, в течение которого обе группы 
проходили одинаковые темы и материалы. Однако экспериментальная группа 
использовала платформы с искусственным интеллектом, которая адаптировала задания в 
зависимости от уровня знаний и индивидуальных предпочтений студентов. Платформы 
предоставляли обратную связь по выполненным заданиям, а также предлагала 
дополнительные упражнения на основе анализа ошибок, что позволяло учащимся 
сосредоточиться на тех аспектах грамматики, которые требовали наибольшего внимания. 

Контрольная группа, в свою очередь, обучалась по традиционным методам, 
включая лекции, практические занятия и домашние задания. Преподаватели 
предоставляли обратную связь, но она была менее индивидуализированной по сравнению 
с тем, что предлагала платформа с искусственным интеллектом. Таким образом, обе 
группы имели возможность изучать один и тот же материал, но с различными подходами 
к обучению. 

По окончании семестра участники снова прошли тестирование, аналогичное 
первоначальному. Результаты тестирования были проанализированы с использованием 
статистических методов, что позволило выявить различия в уровне знаний между 
экспериментальной и контрольной группами. Кроме того, были проведены опросы среди 
студентов, чтобы собрать их мнения о процессе обучения, удобстве использования 
платформ и уровне мотивации. 

Анализ результатов показал, что студенты, использовавшие платформы с 

искусственным интеллектом, продемонстрировали более значительный прогресс в 

развитии грамматического навыка по сравнению с контрольной группой. Они отмечали, 

что индивидуализированный подход и мгновенная обратная связь помогли им лучше 

понять грамматические правила и повысить уверенность в своих знаниях. В то же время 

студенты контрольной группы сообщали о том, что традиционные методы обучения были 

менее эффективными и не всегда учитывали их индивидуальные потребности. 

Таким образом, проведенный сравнительный анализ подтвердил гипотезу о том, 

что использование платформ с искусственным интеллектом может значительно повысить 

эффективность обучения грамматике иностранного языка. Результаты исследования 

подчеркивают важность внедрения современных технологий в образовательный процесс, 

а также необходимость адаптации методов обучения к индивидуальным потребностям 

студентов. Внедрение таких платформ открывает новые возможности для улучшения 

качества обучения и повышения мотивации учащихся, что в конечном итоге может 

привести к более глубокому и устойчивому усвоению иностранного языка. 
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Аннотация  

В основу проектного обучения положена идея, составляющая суть понятия 

«проект», его прагматическая направленность на результат, который можно получить при 

решении той или иной практически или теоретически значимой проблемы. В статье 

рассмотрены основные преимуществ проектной работы в СПО, его главные этапы, 

приведены элементы, необходимые руководителю проекта качественно проработать, 

сделан акцент на то, что внедрение такого нового подхода может сопровождаться 

некоторыми сложностями и проблемами. 

Ключевые слова: проектная работа, индивидуальный проект, интерактивные 

методы, навыки коммуникации, творческое мышление, информационно-

коммуникационные технологии. 

 

Abstract 

Project-based learning is based on the idea that forms the essence of the concept of 

"project", its pragmatic focus on the result that can be obtained by solving a practical or 

theoretically significant problem. The article discusses the main advantages of project work in 

PDF, its main stages, provides the elements necessary for the project manager to work out 

qualitatively, and emphasizes that the introduction of such a new approach may be accompanied 

by some difficulties and problems. 

Keywords: project work, individual project, interactive methods, communication skills, 

creative thinking, information and communication technologies. 

 

Проектная работа – это метод обучения, при котором обучающиеся практически 

применяют полученные знания и навыки, решая реальные проблемы или выполняя 

конкретные задания. Общеобразовательная дисциплина «Индивидуальный проект» 

является обязательной частью общеобразовательного цикла образовательной программы 

среднего профессионального образования (далее – СПО) в соответствии с ФГОС СПО.  

Проектная работа активно используется во многих областях обучения, начиная от 

гуманитарных и социальных наук до научно-технических дисциплин. В рамках проектной 

работы обучающиеся могут изучать новые темы и проблемы, осуществлять 

самостоятельные исследования, а также делать практические открытия и находки.  

Одним из основных преимуществ проектной работы является ее реалистичность. 

Обучающиеся работают над реальными проектами, которые могут иметь практическую 

значимость для их дальнейшей карьеры. Это способствует развитию у них умения 

анализировать сложные задачи, находить оптимальные решения, а также работать в 

команде.  

Проектная работа, также, развивает у обучающихся навыки организации и 

планирования. Они должны составить план работы, определить необходимые ресурсы, 

распределить задачи между членами команды. Это помогает им становиться более 

ответственными и самостоятельными.  

Соблюдение основных этапов проектной работы является важной составляющей 

успешного завершения проекта. Они позволяют организовать работу поэтапно, 

определить необходимые ресурсы и сроки выполнения, а также управлять рисками и 

контролировать качество проекта.  
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Основные этапы проектной работы:  

1. Выбор темы. Обучающиеся должны выбрать тему проекта, которая 

интересна им и связана с их областью обучения. 

2. Планирование проекта. На этом этапе обучающиеся определяют цели, 

задачи, ресурсы и сроки выполнения проекта.  

3. Исследование и сбор информации. Обучающиеся проводят исследование 

по выбранной теме, изучают доступные источники информации, 

интервьюируют экспертов, проводят опросы или эксперименты, 

собирают необходимые данные и анализируют их 

4. Разработка проекта. На этом этапе обучающиеся разрабатывают 

концепцию проекта, создают план действий, проектируют и 

прототипируют необходимые изделия или решения, исходя из 

поставленных целей.  

5. Реализация и оценка проекта. Обучающиеся реализуют разработанный 

проект, выполняют задачи, предлагают решения и оценивают 

полученные результаты. 

Соблюдение основных этапов проектной работы позволяет обеспечить 

системность и структурированность работы, улучшить планирование и контроль, а также 

повысить вероятность успешного завершения проекта.  

Преподаватель играет важную роль во время работы обучающегося над 

индивидуальным проектом, предоставляя поддержку, ресурсы и обратную связь. 

Руководителю проекта важно качественно проработать следующие элементы: 

1. Определение целей и ожиданий: указать обучающимся ясные цели и 

ожидания от их индивидуальных проектов.  

2. Вводные занятия: подробно объяснить процесс проектирования и его 

значимости для развития навыков и компетенций обучающихся; 

рассказать о требованиях к выбору темы, оформлению проекта и 

строгого соблюдения сроков исполнения; объяснить обучающимся 

важность планирования и выполнения плана работы в установленный 

срок.  

3. Помощь в выборе темы: предоставление обучающимся списка 

возможных тем или поддержка их в выборе собственных тем, 

соответствующих их интересам и академическим целям.  

4. Поддержка творчества и самостоятельности: поощрение обучающихся к 

оригинальности и творческому подходу в выборе темы и выполнении 

проекта. Предоставление им свободы для выражения и развития своих 

идей. 

5. Организация регулярных консультаций: установка регулярных сроков 

предоставления промежуточных результатов и обратной связи по 

проекту.  

6. Организация персональных консультаций. 

7. Поддержка источниками информации: указание на основные источники 

информации, которые могут помочь обучающимся в их исследованиях, 

рекомендации по сбору, анализу и интерпретации данных. 

8. Оценка и обратная связь: обозначение ясных критериев оценки проектов 

и объективная оценка их в соответствии с заданными параметрами. 

Дисциплина "Индивидуальный проект" является важным новшеством в учебном 

плане образовательных организаций СПО). Эта дисциплина предоставляет обучающимся 

возможность самостоятельно предложить и реализовать проект в выбранной ими области 

знания или профессиональной сфере. 
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Однако, внедрение такого нового подхода может сопровождаться несколькими 

сложностями и проблемами: 

 отсутствие навыков самостоятельной работы: для многих обучающихся 

дисциплина "Индивидуальный проект" может быть первым опытом 

самостоятельной работы над проектом и они могут столкнуться с 

трудностями в планировании, организации времени, ресурсов, и 

самостоятельно ведения всего процесса работы; 

 недостаток опыта в выборе темы и целей проекта: обучающиеся могут 

испытывать затруднения с выбором подходящей темы и постановкой 

целей для своего проекта, так как им может не хватать опыта и 

контекста, чтобы сделать информированный выбор; 

 недостаточное понимание проектного подхода: для успешного 

выполнения индивидуального проекта обучающимся необходимо иметь 

понимание основных принципов и методов проектного подхода. 

Для преодоления этих проблем и сложностей, важно грамотно организовывать 

поддержку обучающихся в виде консультаций или семинаров по методам проектной 

работы. Проектная деятельность для обучающихся первого курса имеет свои 

особенности, которые следует учитывать: 

 ограниченный опыт: обучающиеся первого курса обычно имеют 

ограниченный опыт в области естественнонаучных дисциплин и 

проектной работы, следовательно важно выбирать проекты, которые 

соответствуют их уровню знаний и позволяют им приобрести новые 

навыки и практический опыт; 

 отсутствие основ естественнонаучных дисциплин: на стадии первого 

курса обучающиеся еще изучают основы физики, химии, экологии, 

поэтому проекты должны быть ориентированы на закрепление и 

применение полученных знаний; 

 междисциплинарные проекты: проекты по естественнонаучным 

дисциплинам на первом курсе могут быть междисциплинарными;  

 ограниченные ресурсы: обучающиеся первого курса могут столкнуться с 

ограничениями в доступе к специальному оборудованию или 

лабораториям;  

 руководство и поддержка: обучающиеся первого курса часто требуют 

подробного руководства и большей поддержки при выполнении 

проектов, поэтому важно предоставить им необходимую помощь, 

проведение обучающих семинаров, консультаций и обратную связь в 

процессе работы; 

 усиление навыков коммуникации: проектная работа также позволяет 

обучающимся развить свои навыки коммуникации, как внутри группы, 

так и при представлении результатов проекта;  

 участие в коллективных проектах: на первом курсе обучающиеся могут 

участвовать в коллективных проектах, где объединяют свои знания и 

умения с другими студентами.  

Важным аспектом дисциплины "Индивидуальный проект" является развитие 

исследовательских навыков у обучающихся. В процессе реализации проекта они научатся 

проводить анализ и синтез информации, применять научные методы и приемы для 

решения  поставленных задач, осуществлять исследования и эксперименты.  

Важной составляющей успешной реализации индивидуального проекта является 

его презентация. Презентация индивидуального проекта является визитной карточкой 

обучающегося и его работы. Во время презентации обучающийся должен 

продемонстрировать свою работу, возможные результаты и достижения проекта.  
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Таким образом, проектная работа имеет огромное значение в образовании. Она 

развивает навыки и компетенции, которые необходимы для успешной карьеры в  

современном информационном обществе. Поэтому она должна стать неотъемлемой 

частью образовательной программы СПО. 
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Аннотация  

В статье описан опыт работы по формированию коммуникативных умений детей 

старшего дошкольного возраста с ОНР III уровня средствами игровых культурных 

практик. 
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Abstract 

The article describes the experience of developing communication skills of senior 

preschool children with general speech underdevelopment level III by means of game cultural 

practices. 

Keywords: senior preschool children, communication skills, general speech under 

development, game cultural practices. 

 

Являясь существом социальным, человек с рождения нуждается в общении, и эта 

необходимость развивается в процессе взросления – от эмоционального контакта к 

содержательному общению и взаимодействию. Это развитие обуславливает 

закономерную непрерывность общения как важного фактора человеческой жизни. Так как 

общение выступает многогранной и сложной деятельностью, необходимы определенные 

умения и навыки, которыми личность овладевает в ходе усвоения накопленного 

предыдущими поколениями социального опыта. Адаптация человека в любой социальной 

среде зависти от уровня его коммуникативности, поэтому проблема формирования 

коммуникативных умений является важной уже в детском возрасте. 

В современном социокультурном пространстве важным условием успешной 

социализации детей-выпускников ДОО становится уровень их коммуникации, который 

определен в Федеральном государственном стандарте дошкольного образования (п. 4.5) 

следующими образом: «владение средствами общения и способами взаимодействия со 

взрослыми и сверстниками; способности понимать и учитывать интересы и чувства 

других, договариваться и дружить со сверстниками; умения разрешать возникающие 

конфликты, <...>владения речью как средством коммуникации» [10]. 
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Проблемой изучения коммуникативных умений занимались как отечественные 

(В.Н. Куницына, С.Л. Рубништейн, Н.М. Косова, Ю.А. Каляева, А.В. Мудрик, В.А. 

Тищинко, Г.М. Андреева, Л.Д. Столяренко и др.), так и зарубежные (К. Гуден, Дж. Кернс, 

С. Пинкер и др.) [2]. 

На наш взгляд, наиболее четко и емко определил понятие «коммуникативные 

умения» С.Л. Рубинштейн, который рассматривал их как «отражение коммуникативной 

способности личности быстро и успешно приобретать знания, умения, навыки, с 

последующим закреплением в практическом общении» [6, с. 482]. 

Полноценное овладение коммуникативными умениями играет огромную роль в 

развитии ребенка, поэтому в специальной педагогике и психологии в последнее время 

активно разрабатываются вопросы коррекционной логопедической помощи детям 

дошкольного возраста с общим недоразвитием речи (ОНР). 

Одним из целевых ориентиров Федеральной адаптированной образовательной 

программы дошкольного образования для детей старшего дошкольного возраста с ТНР 

указывается умение детей регулировать поведение в соответствии с правилами и 

нормами, проявлять коммуникативные умения в процессе игры [7, п. 10.4.3]. 

Понятие «общее недоразвитие речи» было определено Р.Е. Левиной, как «сложное 

речевое расстройство, при котором у детей с нормальным слухом и первично сохранном 

интеллекте нарушено формирование всех компонентов речевой системы: фонетики, 

лексики и грамматики, относящихся как к звуковой, так и смысловой сторонам речи» [4, 

с. 28]. 

Особенности речи детей с ОНР III уровня определяются наличием развернутой 

фразовой речи, осложненной фонетико-фонематическими и лексико-грамматическими 

нарушениями. Лексический запас ограничен, отмечается повторение одинаково звучащих 

слов с различными значениями. Основные лексические ошибки: родовых понятий 

видовыми и наоборот, наименований профессий названиями действий, названия части 

предмета названием всего предмета. 

Четко произносимые по отдельности звуки, в речи звучат менее четко, отмечается 

неразличение звуков – несколько звуков могут заменяться одним, в передаче слоговой 

структуры слов также отмечаются ошибки. 

Грамматические нарушения отмечаются в следующем: ошибки в согласовании в 

роде, числе и падеже числительных или прилагательных с существительными; 

пропускаются или неправильно употребляются предлоги [5]. 

Одной из актуальных задач современной логопедии становится разработка средств 

формирования коммуникативных умений детей дошкольного возраста с ОНР, что требует 

создания и распространения инновационных технологий, в ходе реализации которых дети 

могут познавать мир в близких и доступных им формах деятельности, которые помогают 

развитию детей. В рамках культурологического подхода воспитание определяется как 

способ приобщения детей к культурным национальным и мировым ценностям, 

активизации их творческих наклонностей и способностей, защиты их здоровья и прав. 

И в Федеральном государственном образовательном стандарте [10], и в 

Федеральной образовательной программе дошкольного образования [9] одним из средств 

развития ребенка называется «культурная практика». Н.Б. Крылова определяет 

культурные практики как «обычные для ребенка (привычные) способы самоопределения, 

саморазвития и самореализации, тесно связанные с содержанием его бытия и события с 

другими людьми. Это также апробация (постоянные и единичные пробы) новых способов 

и форм деятельности и поведения в целях удовлетворения разнообразных потребностей и 

интересов ребенка» [4]. 

Работа по формированию коммуникативных умений детей старшего дошкольного 

возраста с ОНР III уровня средствами игровых культурных практик проводилась на базе 

МБДОУ №106 «Светлячок» г. Калуга. Наша деятельность проходила в три этапа: 

констатирующий, формирующий и контрольный. 
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На констатирующем этапе работы мы определяли исходный уровень 

сформированности коммуникативных умений у детей старшего дошкольного возраста с 

общим недоразвитием речи III уровня. Для оценки уровня сформированности 

коммуникативных умений у детей старшего дошкольного возраста с ОНР III уровня были 

взяты критерии и показатели, предложенные Н.С. Александровой и О.А. Петушковой [1]. 

К ним были подобраны диагностические методики (таблица 1). 

Таблица 1 

Диагностический аппарат исследования уровня сформированности коммуникативных 

умений у детей старшего дошкольного возраста с ОНР III уровня. 
Критерии Показатели Диагностические методики 

Мотивационный по отношению к 

сверстникам и взрослым 

Инициативность – стремление 

ребенка привлечь к себе внимание 

сверстника, побудить к 

совместной деятельности 

речевыми действиями; 

чувствительность – проявление 

ответных реакций на 

предложения сверстника к 

взаимодействию и 

согласованность действий 

ребенка с действиями сверстника 

в совместной игровой 

деятельности 

Методика И.А. Орловой и В.М. 

Холмогоровой «Оценка характера 

отношения ребенка на 

межличностное взаимодействие» 

Инициативность – стремление 

ребенка привлечь внимание 

взрослого к своим речевым 

действиям, вовлечение в 

совместные действия; 

чувствительность – стремление 

ребенка к взаимодействию со 

взрослым, желание ребенка 

действовать совместно, 

способность реагировать на 

воздействия взрослого и 

отвечать на них 

Методика М.И. Лисиной 

«Методика для выявления уровня 

развития коммуникативной 

деятельности со взрослым» 

Когнитивный 

Умение использовать правила 

речевого этикета (приветствие, 

знакомство, просьба, извинение, 

конфликт в игре, обращение к 

взрослому; самостоятельность 

ребенка в запрашивании 

информации) 

Диагностика уровня 

диалогической речи у 

дошкольников А.В. Чулковой 

Оперциональный 

Способность слушать 

информацию собеседника; умение 

договариваться с партнером и 

способность к эмоциональной 

перестройке при изменении 

состояния и переживаний 

партнера по взаимодействию 

Диагностика способностей детей 

к партнерскому диалогу А.М. 

Щетининой 

Рефлексивный 

Умение применения социального 

интеллекта в коммуникативно-

речевых ситуациях повседневной 

жизни 

Методика «Картинки» А. Жиля в 

адаптации Е.С. Смирновой и В.М. 

Холмогоровой 

 

В результате констатирующего этапа работы мы можем отметить низкий уровень 

сформированности коммуникативных умений у детей исследуемой группы: высокий 

уровень коммуникативных умений не был зафиксирован ни у кого из детей, 50% 

продемонстрировали средний уровень и 50% – низкий (рис. 1). 
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Рисунок 1. Результаты констатирующего этапа исследования. 

 

Следовательно, нужна целенаправленная работа по повышению коммуникативных 

умений у детей с ОНР III уровня. 

На формирующем этапе мы проводили работу по формированию 

коммуникативных умений детей старшего дошкольного возраста с ОНР III уровня 

средствами игровых культурных практик. Развивающая работа с использованием игровых 

культурных практик была направлена на развитие умений усваивать и воспроизводить 

правила игры, контролировать выполнение правил другими, устанавливать очередность 

игровых действий, правильно формулировать свою просьбу и высказывания в ходе игры, 

придумывать вместе с другими свое правило (способ игры) и договариваться об 

изменении правила (в уже известной или простой игре). 

Организуя игровую деятельность, направленную на формирование 

коммуникативных умений детей с ОНР III уровня мы придерживались следующих 

условий:  

1. Продумать подбор игрушек, материалов, пособий и неуклонно следить 

за их обновлением соответственно запросам развивающегося игрового 

процесса и уровня сформированности коммуникативных умений детей. 

2. Учитывать индивидуальные речевые особенности детей. 

3. Содействовать тому, чтобы группировка детей в игре способствовала 

формированию коммуникативных умений у более отстающих. 

4. Руководить игрой и в процессе такого руководства упражнять речь и 

формировать коммуникативные умения воспитанников. 

Формирование коммуникативных умений детей с ОНР III уровня мы проводили в 

ходе различных видов игр: 

1) игр с правилами: 

 коммуникативные: «Клеевой ручеек», «Колдун», «Я хороший»; 

 словесные: «Пресс-конференция», «Экскурсия в зоопарк», «Твой 

выходной день»; 

 настольные: «Родная тропинка», «Визуал», «Крокодил»; 

2) подвижных: «Мы весёлые ребята», «Рыбалка», «Пробеги тихо»; 

3) сюжетных: «Рыцари и принцессы», «Путешествие на корабле, на 

поезде»; 

4) игр-драматизаций. 

Главное, чтобы в этих играх участвовали все дети группы – желание участвовать в 

новых и полюбившихся известных играх с другими детьми подталкивает ребенка к 

активным речевым действиям, в которых обогащается словарный запас, активизируются 

пассивные запасы словаря, оттачиваются диалогические реплики, формируются умения 

выстраивать монологическое высказывание. 
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Важным условием самостоятельной организации игры является способность 

ребенка объяснять правила игры. Для формирования этого умения использовались 
задание «Угадай игру по описанию». Основными формами организации участников игр 
были соревнования и игровые поединки. Постоянно применялись нормативные способы 
регуляции совместной деятельности: считалки, жребий. 

Игровая деятельность применялись нами в различных режимных моментах: 
вовремя, отведенное для свободной детской деятельности, на прогулках, на занятиях. 

Особенно важно в работе по формированию коммуникативных умений детей с 
ОНР III степени взаимодействие педагогов ДОО и семей воспитанников. Успех в 
воспитании и обучении детей в дошкольном учреждении, том числе и в формировании 
коммуникативных умений детей с ОНР, во многом зависит от того, как организовано 
педагогическое просвещение родителей. 

Для повышения компетентности родителей в области формирования 
коммуникативных умений детей с ОНР III уровня были проведены следующие 
мероприятия: стенгазета «Особенности формирования коммуникативных умений у детей 
с ОНР III уровня», консультация «Активизация коммуникативной деятельности детей с 
общим недоразвитием речи», деловая игра «Коррекционные приёмы в воспитании 
культуры речи и общения у дошкольников с ОНР», памятка родителям о формировании 
культуры общения. 

На контрольном этапе работы мы оценивали ее эффективность путем проведения 
повторной диагностики уровня сформированности коммуникативных умений детей с 
ОНР III уровня. При проведении повторной диагностики были использованы те же 
критерии, показатели и диагностические методики, что и на констатирующем этапе 
работы. 

Результаты контрольного этапа показали, что уровень сформированности 
коммуникативных умений детей немного повысился: количество детей со средним 
уровнем коммуникативных умений увеличилось на 12,5%, на столько же уменьшилось 
количество детей с низким уровнем (рис. 2) 

 

 
Рисунок 2. Сравнительные данные констатирующего и контрольного этапов работы. 

 

Это доказывает эффективность предложенной нами работы по применению 

игровых культурных практик для формирования коммуникативных умений старших 

дошкольников с общим недоразвитием речи III уровня. 
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Аннотация  

Тенденции и перспективы современного развития общества предъявляют все 

новые требования к практической компетенции выпускников СПО. Основной акцент в 

статье сделан на выявление перспективности реализации производственного обучения на 

предприятиях-социальных партнерах и недостатки при его реализации, определены 

главные задачи для достижения этой цели. Рассмотрены некоторые условия повышения 

престижности образовательных организаций СПО. 

Ключевые слова: профессиональные компетенции, производственное обучение, 

социальные партнеры, работодатель, качество образования, профессиональная  адаптация. 

 

Abstract 

The trends and prospects of the modern development of society place new demands on 

the practical competence of graduates of vocational schools. The main focus of the article is on 

identifying the prospects for the implementation of industrial training at social partner enterprises 

and the shortcomings in its implementation, the main tasks for achieving this goal are identified. 

Some conditions for increasing the prestige of vocational education institutions are considered. 

Keywords: professional competencies, industrial training, social partners, employer, 

quality of education, professional adaptation. 

 
Происходящие в России преобразования в образовательной системе, выдвигают на 

первый план потребность в таком выпускнике, который мог бы принимать ответственные 
решения в широком социальном контексте. Одним из уровней образования в Российской 
Федерации является среднее профессиональное образование (далее – СПО). Общество 
нуждается в том, чтобы специалисты среднего уровня были способны благодаря 
личностно-профессиональным качествам накладывать слой полученных 
профессиональных компетенций на действующие современные реалии.  

Основной акцент в статье сделан на  выявление перспективности реализации 
производственного обучения на предприятиях - социальных партнерах и недостатки при 
его реализации. Главными задачами для достижения этой цели являются: 

 изучение особенностей производственного обучения; 

 изучение факторов перспективности производственного обучения. 
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В последние годы социальное партнерство получает все большую популяризацию 

в сфере профессионального образования, которое и в России  и в целом в мировой 

практике ориентировано на подготовку специалистов высокого уровня: одаренных и 

компетентных личностей, способных к профессиональному саморазвитию и 

самореализации. 

Тенденции и перспективы современного развития общества предъявляют все 

новые требования к практической компетенции выпускников СПО. Это предопределяет 

потребность в качественно новом взаимодействии образовательных организаций СПО с 

большим кругом социальных партнеров 

На сегодняшний день довольно остро ставится вопрос о возможности 

образовательных организаций среднего профессионального образования  обеспечить 

современное качество развития производительных сил общества, отрегулировать 

ситуацию на рынке труда, посодействовать занятости населения, организовать 

систематическую переподготовку кадров. Сегодня работодателю нужны не просто 

подготовленные специалисты, а выпускники, которые могут и  готовы на должном уровне 

выполнять различные производственные задания. Следует обратить внимание, что при 

этом сам работодатель пока не считает себя участником образовательного процесса, а 

обозначает себя предпочтительно потребителем или заказчиком 

высококвалифицированных кадров. 

Производственное обучение является ничем иным, как комплексным подходом в 

профессиональном обучении. Его суть заключается в реализации образовательных 

программ в стенах образовательной организации и в профильных предприятиях 

непосредственно на рабочем месте. 

Модель производственного образования является синтезом взаимодействия 

образовательных организаций и работодателей. Целью такого взаимодействия является 

более легкая социальная и профессиональная  адаптация выпускников, а также 

повышение престижа специальностей и рабочих профессий, которая осуществляется 

наряду с движением WorldSkills. Производственная практика обучающихся проводится в 

организациях после заключения договоров. Для этого в учебном плане отводится 40-60% 

от максимальной учебной нагрузки или трудоемкости обучающегося (по стандартам 

ТОП-50). С точки зрения работодателей, наличие производственного обучения в таком 

количестве обеспечивает предприятию наличие, подготовленных специально для их 

рабочих мест, специалистов. Исчезает необходимость переподготовки кадров после 

обучения в образовательных организациях к реальным условиям. 

С другой стороны, производственного обучение является обязательным этапом 

обучения для образовательной организации в рамках профессионального цикла. Но, не 

смотря на двустороннюю заинтересованность, возникает ряд вопросов, требующих 

общего решения. Для того чтобы их решить, необходимо понять цели и задачи каждой из 

сторон. 

Образовательная организация, основываясь на Федеральный государственный 

образовательный стандарт, разрабатывает самостоятельно учебный план и определяет 

объем каждого элемента обучения. Для реализации обучения по профессиональным 

модулям, необходимо предусмотреть теоретическое обучение и прохождение учебной 

практики в условиях образовательной организации, а для закрепления полученных 

навыков и закрепления профессиональных компетенций – прохождение 

производственной практики в условиях производства. Для обеспечения данного этапа 

необходимо заключать договоры с предприятиями, учитывая: 

 тип и класс предприятия питания; 
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 соответствие производственной программы предприятия рабочим 

программам по профессиональным модулям; 

 количество обучающихся, принимаемых для прохождения 

производственной практики; 

 условия и безопасность работы и при необходимости отдыха и досуга 

обучающихся и мастеров п/о; 

В свою очередь, предприятие хочет видеть в своих стенах работника: 

 который не будет проходить стажировку и изучение производственной 

программы предприятия, имеющего опыт работы; 

 выполняющего нагрузку взрослого, работающего не 6 часов в день, а 

столько, сколько нужно; 

 работающего не согласно графика образовательной организации, а 

согласно потребностям работодателя. 

При всем при этом, работодатель, чаще всего, не стремится перемещать 

обучающихся по процессам и забывает, что оплачивает не полную сумму заработной 

платы. Возникает вопрос, как прийти к согласию сторон в нынешней ситуации, ведь 

работодатели участвуют в разработке и согласовывают рабочие программы, участвует в 

проведении ГИА, а обучающиеся проходят практику на предприятиях после заключения 

договоров. 

Проблема заключается в том, что согласование рабочих программ, зачастую, 

может носить формальный характер, Производственная практика, организованная на 

предприятии, не ориентирует работодателя и работников на конкретного обучающегося, 

которого, при необходимости, могут заменить, а участие в Государственной итоговой 

аттестации сводится к отбору лучших, а остальные остаются за бортом. Существует еще и 

такой аспект, как трудоустройство. Образовательная организация в течение года после 

выпуска отслеживает трудовое перемещение выпускника и отчитывается перед 

Министерством науки и образования, что тоже вызывает определенные сложности, а 

работодатель не несет никаких обязательств и при первом же случае может уволить 

молодого специалиста, заменив его новым практикантом.  

В 2017 году в Федеральный закон №273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации» внесены изменения, так в нем появилась Статья 56. Целевое обучение». 

Договор о целевом приеме и договор о целевом обучении направлены на укрепление 

взаимодействия образовательной организации и работодателя. Однако, образовательная 

организация, при заключении таких договоров берет на себя часть рисков, а именно – 

обучающиеся, которые будут отчислены в силу каких-либо жизненных ситуаций, 

ушедшие в академический отпуск, никогда не позволят производить сто процентный 

набор обучающихся на целевое обучение.  

Таким образом, чтобы улучшить ситуацию необходимо повышать престиж 

образовательной организации за счет: 

 повышения уровня подготовки педагогического состава, а именно 

своевременной аттестации педагогических работников, повышения 

квалификации, самообразования; 

 участия обучающихся вместе с преподавателями и мастерами п/о в 

олимпиадах, чемпионатах, конкурсах, конференциях, семинарах и т.д.; 

 проведения открытых мероприятий как внутри образовательной 

организации и региона, так и за его пределами; 
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 усиление воспитательной работы и активизация самоуправления 

обучающихся. 

Когда всем коллективом на своих рабочих местах будет постоянно проводиться 

работа в этом направлении, тогда и последует заключение договоров с работодателями на 

выгодных условиях, а также переход этапа разработки и согласования рабочих программ 

из формального в фактическое, дальнейшее трудоустройство выпускников, и тогда 

предприятия будут  выстраиваться в очередь за нашими обучающимися, а абитуриенты – 

будут стремиться учиться в образовательных организациях среднего профессионального 

образования. 

*** 

1. Государственно-частное партнерство в образовании: сборник / научные редакторы О.П. Молчанова, 

А.Я. Лившин. – М. : КДУ, 2009.  

2. Медведева Н.В. Социальное партнерство в системе среднего профессионального образования: 

проблемы и перспективы / Н.В. Медведева // Среднее профессиональное образование. – 2008. - №7.  

3. Котенков А.В. Социальное партнерство в сфере профессионального образования: зарубежный и 

российский опыт / А.В. Котенков // Проблемы современной экономики. – 2008. - №4(28).  

4. Малькова, Л.А. Социальное партнёрство: взаимодействие предприятий и образовательного 

учреждения в деле подготовки квалифицированных кадров / Л.А. Малькова, Т.Н. Стойник, Н.И. 

Смагин. - Текст : непосредственный // Актуальные задачи педагогики : материалы II Междунар. науч. 

конф. (г. Чита, июнь 2012 г.). - Чита : Издательство Молодой ученый, 2012.  

5. Новикова О.Н., Тюкалова Н.В., Социальное партнерство как ключевой фактор достижения 

современного качества начального профессионального образования//Вестник развития науки и 

образования. - 2012. - №6. 

Чотчаева М.К. 

Развитие автономности и саморегуляции у учеников 

при обучении иностранному языку 

Карачаево-Черкесский государственный университет им. У.Д. Алиева 

(Россия, Карачаевск) 

doi: 10.18411/trnio-03-2025-23 

 

Аннотация 

Развитие автономности и саморегуляции у учеников при обучении иностранному 

языку является важным аспектом, способствующим их успеху в овладении языком. Оно 

не только способствует более эффективному усвоению языка, но и формирует у них 

важные жизненные навыки, такие как ответственность, самостоятельность и критическое 

мышление. Эти качества помогут им не только в изучении языка, но и в других сферах 

жизни. 

Ключевые слова: саморегуляция, автономный ученик, дисциплина, обучение, 

ответственность, мотивация, эффективность. 

 

Abstract 

The development of students' autonomy and self-regulation in learning a foreign 

language is an important aspect contributing to their success in language acquisition. It not only 

helps them learn the language more effectively, but also forms important life skills such as 

responsibility, independence and critical thinking. These qualities will help them not only in 

learning the language, but also in other areas of life. 

Keywords: self-regulation, autonomous learner, discipline, learning, responsibility, 

motivation, efficiency. 

 

Дидактика иностранного языка не дает единого определения термину «автономия» 

учащегося. Однако она отмечает важность данного явления особенно в соответствии 
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современным тенденциям конструктивизма, когда учитель не передаёт ученику знания в 

готовом виде, а создает условия для их самостоятельного конструирования. 

Дуден говорит об автономии ученика как о независимости и самостоятельности, о 

способности брать личную ответственность за процесс обучения. Он выделяет три 

основополагающих аспекта автономии: 

1. Автономность обучающегося определяется его способностью развивать 

в себе независимость и организованность.  

2. Автономия формируется только через самостоятельное обучение. 

3. Важно давать учащемуся полный контроль над принятием решений и 

лишь направлять его в случае необходимости [3]. 

То есть учащийся берет на себя всю ответственность за учебный процесс. Он сам 

устанавливает для себя цели, задачи и методы, также самостоятельно оценивая свои 

результаты в конце выбранного периода обучения, так же устанавливаемого самим 

обучающимся. 

К целям автономного обучения английскому языку относится не только 

приобретение знаний, но и развитие личности посредством социальных взаимодействий. 

Автономия не должна подразумевать под собой изолированное обучение. 

Сотрудничество и работа в команде должны быть интегрированы на протяжении всего 

обучения. 

Многие авторы отмечают большую роль дисциплины в формировании 

самостоятельности. Ученики должны быть способны определять содержание обучения, 

выбирать материал и работать с ним регулярно, быть исполнительными. Только в этом 

случае они могут обеспечить себе успешные результаты. 

Дисциплина является одной из многих характеристик, определяющих ученика как 

автономного. Ученик также должен уметь работать целенаправленно и быть готовым 

перестраивать выбранные стратегии и методы обучения в зависимости от эффективности 

их применения. Кроме того, очень важным для обучающихся является мотивация и 

желание погрузиться в культуру изучаемого языка [2]. 

Некоторые авторы упоминают значимость умения ученика определять 

подходящие способы усваивания именно для него, понимать, как он лучше воспринимает 

и запоминает новую информацию.  

Наконец, последняя, но не менее важная характерная черта автономного ученика – 

эмоциональная зрелость и стабильность. Ученикам нередко приходится сталкиваться с 

неудачами, поэтому нужно уметь справляться с ними, находить выход из сложных 

учебных ситуаций и не реагировать на внешние раздражители.  

Шаги, которые должен предпринять учитель для создания условий для 

формирования учебной автономии у обучающихся: 

1. Обсудить с учениками конкретные цели обучения и помочь с их 

определением, если ученик не уверен. Это подтолкнет ученика на 

саморазвитие и даст направление, к которому нужно стремиться. 

Действия ученика впоследствии будут направлены на достижение 

выбранной им цели. Примером цели может быть, как освоение какой-

либо темы, так и повышение уровня языка в целом (тогда потребуется 

начальное и конечное определение уровня). В ФГОС целеполагание 

учениками представлено как неотъемлемая часть планирования урока, но 

сложность заключается в том, что ученики ставят цель конкретного 

урока, а более глобальные цели, то есть цели освоения курса или цели 

какого-то промежутка времени поставлены в учебных планах и, как 

правило, не озвучиваются преподавателем. 

2. Поощрять любую инициативу и выбор ученика, так как даже небольшое 

самостоятельное действие повышает уровень учебной автономии. 

Например, если перед учеником поставлена задача выполнить несколько 
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упражнений, он может сам решить, в каком порядке их выполнять. Если 

преподавателю не хочется, чтобы дети делали разные задания, то 

посредством голосования может быть решен вопрос, что будет 

выполняться первым, вторым и так далее. Поводом для поощрения также 

могут быть решение задачи необычным способом, найденный учеником 

дополнительный материал при подготовке к уроку, открытие нового 

способа запоминания [1]. 

3. Помочь ученикам найти методы и стратегии обучения, которые для них 

эффективны. Данный подход направлен не на то, что изучать, а как. 

Известно, что ученики запоминают какой-либо материал лучше, чем 

остальной, например, визуалам эффективно дается материал с 

изображениями и графиками, аудиалам записи программ, устная 

информация и так далее. Преподаватель, в соответствии с нуждами 

ученика может дать рекомендации как правильно отобрать материалы 

для собственного обучения и как работать с материалом так, чтобы он 

запомнился. Также преподаватель может создавать памятки в помощь 

ученикам, посмотрев которые они успешно будут выполнять задания. 

4. Мотивировать ученика. На первых порах формирования учебной 

автономии ученику не обойтись без внешней мотивации. Преподаватель 

будет вызывать все больший и больший интерес у учеников к своему 

предмету до тех пор, пока они не начнут быть мотивированными 

изнутри. Это будет означать, что процесс формирования автономии 

начался. Также важно отметить, что преподавателю придется приложить 

немало усилий для того, чтобы заинтересовать учеников использовать 

мобильные устройства в качестве средства обучения, а не развлечения. 

5. Содействовать превращению ученика в собственного преподавателя. 

Когда ученики достигнут высшей степени автономии, потребность в 

преподавателе не исчезнет, но преподаватель станет помощником, то 

есть будет направлять и стимулировать ученика на более успешное 

обучение [5]. 

Таким образом, развитие автономности и саморегуляции у учеников при обучении 

иностранному языку имеет несколько ключевых аспектов, которые способствуют более 

эффективному и глубокому усвоению языка: 

 Повышение мотивации: Автономные ученики более заинтересованы в 

процессе обучения, так как могут самостоятельно выбирать темы, 

методы и ресурсы, что делает изучение языка более личным и значимым. 

 Развитие критического мышления: Саморегуляция включает в себя 

планирование, мониторинг и оценку собственного прогресса. Это 

помогает ученикам развивать навыки критического анализа, что важно 

не только в языке, но и в других областях. 

 Устойчивость к трудностям: Ученики, обладающие высокой степенью 

автономности, лучше справляются с неудачами и трудностями в 

обучении. Они учатся находить решения проблем и адаптироваться к 

изменениям. 

 Гибкость в обучении: Автономные ученики могут адаптировать свои 

стратегии обучения в зависимости от своих потребностей и целей, что 

позволяет им более эффективно осваивать язык. 

 Улучшение навыков самоорганизации: Развитие саморегуляции 

помогает ученикам управлять своим временем и ресурсами, что 

особенно важно в процессе изучения языка, где регулярная практика 

играет ключевую роль. 
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 Формирование ответственности за обучение: Когда ученики берут на 

себя ответственность за свое обучение, они становятся более активными 

участниками процесса, что способствует более глубокому усвоению 

материала. 

 Создание условий для глубокого понимания: Автономные ученики могут 

углубляться в интересующие их аспекты языка и культуры, что 

способствует более полному пониманию и использованию языка в 

реальных ситуациях [4]. 

В целом, развитие автономности и саморегуляции у учеников способствует 

созданию более активной и продуктивной образовательной среды, где учащиеся 

становятся не только потребителями знаний, но и их создателями. 
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Abstract 
In the article, the author updated the need to introduce the technology of dialogue 

learning into the educational process in secondary schools of the West Kazakhstan region, 
described the stages of dialogue learning, and characterized speech skills. 

Measuring indicators such as creativity when presenting information, understanding the 
material, argumentation of schoolchildren’s speech, finding and understanding the problem, 
persuasiveness of judgments, compositional integrity of the text, logic of sentence construction, 
compliance with speech and stylistic norms of the Russian literary language, the use of artistic 
techniques of the Russian literary language in speech, the author analyzed the dependence of the 
formation of communicative speech competence on certain conditions. 

In the article, the author gives characteristics of the generated text, communicative and 
speech skills necessary for communication and the formation of communicative and speech 
competence, an algorithm for using dialogue learning technology in the classroom, and the type 
of structure of the created text (written or oral).Evaluation criteria are presented in table form, 
taking into account a comparative analysis of criteria when assessing communication and speech 
skills, in total non-parametric indicators (scores). An algorithm for using conversations is 
presented: cumulative, heuristic, conversation-debate in the context of a training session. 
Students from secondary schools in the West Kazakhstan region, members of the 
“Commonwealth” community, took part in the experiment. The theory of learning was 
supplemented with scientific ideas about the formation of communicative and speech 
competence in the conditions of secondary schools. 

Keywords: structure of dialogue training, structure of the created text, communicative 

and speech competence, communicative and speech skills, semantic integrity, text, technology of 

dialogue training. 
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Аннотация 

В статье автор актуализировал необходимость внедрения в учебный процесс 

технологию диалогового обучения в общеобразовательных школах Западно-

Казахстанской области, описал этапы диалогового обучения, дал характеристику речевых 

умений. 

В разделе "Материалы и методы исследования" даны показатели измерения, а 

именно: креативности при подаче информации, понимания материала, 

аргументированности речи школьников, нахождения и осмысления проблемы, 

убедительности суждений, композиционной цельности текста, логики построения  

предложений, соблюдения речевых и стилистических норм русского литературного 

языка, употребления в речи художественных приёмов русского литературного языка, 

автор проанализировал зависимость формирования коммуникативно-речевой 

компетентности от определённых условий. 

В статье автором даётся характеристика структуры сформированного текста, 

коммуникативно-речевых умений, необходимых для общения и формирования 

коммуникативно-речевой компетентности, алгоритм применения технологии диалогового 

обучения на уроке, вид структуры создаваемого текста (письменного или устного). 

Представлены в виде таблицы критерии оценки, учитывающие  сравнительный анализ 

критериев при оценке коммуникативно-речевых умений, в суммарных 

непараметрических показателях (баллах). Представлен алгоритм применения бесед: 

кумулятивной, эвристической, беседы-дебатов в контексте учебного занятия. В 

эксперименте участвовали учащиеся общеобразовательных школ Западно-Казахстанской 

области, входящих в состав сообщества «Содружество». Дополнена теория обучения 

научными представлениями о формировании коммуникативно-речевой компетентности в 

условиях общеобразовательных школ. 

Ключевые слова: структура диалогового обучения, структура создаваемого 

текста, коммуникативно-речевая компетентность, коммуникативно-речевые умения, 

смысловая цельность, текст, технология диалогового обучения. 

 

For the past five years, the State Program for the Development of Education and Science 

of the Republic of Kazakhstan for 2020-2025 has raised the issue of introducing communicative 

speech technology in the educational context into the general secondary education system [1]. 

And since it is through dialogue that the communicative function [2] of language is expressed, 

speech competence [2]. This is the defining ability of future specialists, and currently mid-level 

students, to solve problems that arise in real situations, using their own knowledge and life 

experience, capable of competing in the international labor market. At the same time, special 

attention is paid to acquiring experience, not only in classes, but acquired personally. The period 

of research, study and implementation is relatively short, but already includes three stages of 

mastering and applying dialogue technologies in the formative communicative-speech process. 

Each stage in the formation of communicative-speech competence in the study transforms the 

approach in education, affects the effectiveness of the educational process. The material taking 

into account the use of dialogue learning in comprehensive schools of Kazakhstan should be 

valid, understandable, and not stand out from the structure of the current curriculum [2]. This 

means that in the educational context itself there should be such strategies and technologies with 

which new knowledge and skills could be easily linked in the process of dialogue learning, 

problematic dialogue, and research dialogue. 

The structure of dialogue learning at the first stage consists of understanding the material, 

finding and comprehending the problem [2]: 

 the second stage consists of determining the logic of sentence construction, 

compositional integrity of the text, compliance with speech and stylistic norms 

of the Russian literary language, strengthening the argumentation of speech; 
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 the third stage consists of building the persuasiveness of judgments, 

introducing artistic techniques of the Russian literary language into speech, 

developing creativity in presenting information. 

The purpose of the study: Substantiation of the model, technology, pedagogical 

conditions for the formation of communicative and speech competence in students of grades 5-9 

in comprehensive schools in the West Kazakhstan region.  

The purpose of the study determined the formulation of a number of tasks. 

Research objectives: 

1. To substantiate the essence of communicative-speech competence of students 

of a comprehensive school in the conditions of the West Kazakhstan region 

using the mechanism of meaning formation in problem-based dialogue 

learning.  

2. To formulate indicators, levels of formation of communicative-speech 

competence of students of grades 5-9 of comprehensive schools of the West 

Kazakhstan region.  

3. Suggest an algorithm for dialogue teaching in the classroom, since long-term 

observations of teaching practice indicate that the developmental potential of 

dialogue in the classroom is not realized.    

Materials and methods of research: 

The research was carried out on the basis of the city comprehensive school №3 of the city 

of Uralsk, West Kazakhstan region. The formative experiment involved 1156 students of grades 

5-9 (control and experimental groups of schools are taken into account: secondary school № 3-

224, secondary school № 24-190, secondary school № 18-152, secondary school № 32-202, 

secondary school № 17-208, secondary school № 16-180) of comprehensive schools of the city 

of Uralsk № 3, №16, №17, №18 (rural school), №24, №32, which are part of the community 

"Commonwealth" and 6 subject teachers. 

The reliability and validity of the research results are determined by the internal unity and 

logic of the research, their methodological validity, the adequacy of the objectives, the 

formulation of the hypothesis, the use of a set of appropriate research methods, adequate 

mathematical and statistical processing of the research materials, and the validity of the 

conclusions. 

Results: The study is relevant today. The search for ways to solve the problems of the 

communicative culture of a bilingual [1] or polingual [1] region/area actualizes the search for 

new pedagogical technologies. In the modern updated education of Kazakhstan, emphasis is 

placed on a competency-based approach to teaching the Russian language based on text 

interpretation, integration, synthesis of information from various sources, and the formation of a 

freely constructed response with argumentation [2]  and an extensive evidence base that forms 

the communicative and speech skills of students, since the formation of CSR by means of 

dialogue learning technology requires: speech skills to use the norms of speech etiquette, to use 

non-verbal means of communication. The topic of dialogue in education was raised by Russian 

scientists and researchers: Doctor of the Belgorod State University Research Institute I.F. Isaev 

[3] in the study of the axiological approach in education, in research on the problems of forming 

professional and pedagogical culture [4], in the cultural approach [5], substantiated by V.A. 

Slastenin; Kormakova V.N. - in the study of transformation processes, competencies, 

technologies in pedagogical education [5]. 

The formation of the KRU is the basis for creating one's own texts [6, p. 34] (essays-

reasoning, research essays, summaries with elements of essay-reasoning, argumentative essays). 

It is during the processing and understanding of texts that the basic competencies [6, p. 153] 

necessary for the formation of the KRU are formed. Based on the ability to understand 

information, interpret it, and analyze the text, a modern student is able to create his own text, 

which is necessary for a freely constructed answer (written or oral) to a problematic question or 
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issue. The main features of a complete text are: semantic integrity, information content, and 

compositional integrity. 

Each student's text is individual, thus the speech competence of students of 

comprehensive schools of ZKO was analyzed. When constructing the text, students used 

different structures in constructing the semantic block of generalization [6., p. 97]: inductive, 

deductive, framework (deductive-inductive), core (inductive-deductive), containing a conclusion 

as a semantic block of generalization (See Figure 1) 

 

 
Figure 1. Semantic block of generalization in the structure of the text. 

 

Taking into account the necessary criteria for work during a five-year experiment, 

changes in the speech communication of middle-level students were analyzed; the analysis 

provided the results of the initial, formative and control stages, where dialogue learning is 

considered as a pedagogical technology at several levels, namely: 

 at the level of dialogue learning as a project aimed at the formation of the 

KRU; 

 at the level of the implementation of this project; 

 at the level of the transition of pedagogical technology as dialogue learning 

into direct meaningful education of the student. 

The pedagogical technology of dialogue teaching is represented by the means: oral and 

written words of the Russian literary language, used by the methods: presentation with elements 

of argumentation, presentation with elements of research, essay, argumentative essay, essay-

reasoning, essay-confirmation, essay with elements of research work and a freely constructed 

answer to a problematic question, in the content of the lesson (with the introduction of a 

developed set of training exercises [7] (language, speech)), in extracurricular (research work, 

project work), extracurricular forms of classes (excursions, creative evenings), as well as criteria, 

indicators and methods for diagnosing and assessing the level of formation of the KRU in 

students in grades 5-9 of comprehensive schools in the West Kazakhstan region. 
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Conclusion. The research work supplements the theory of teaching with scientific ideas 

about the formation of communicative-speech competence in the conditions of comprehensive 

schools of the West Kazakhstan region:  

 the essence of the concepts of "communicative-speech competence", "problem 

dialogue" is revealed; 

 the conducted research significantly expanded the understanding of 

pedagogical technology; 

 the problem of addressing dialogue in the context of its multi-subject 

representations was investigated; 

 an algorithm for constructing a semantic block of generalization was 

presented; 

 a technology for the formation of communicative-speech competence was 

developed, the dynamics of the formation of communicative-speech 

competence based on dialogue learning in middle school students was 

experimentally analyzed. 
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Аннотация 

В статье представлена проблема управления конфликтами, эффективное 

разрешение которых напрямую влияет на функционирование любой организации. 

Отмечено, что конфликты в организации всегда негативно сказываются на 

взаимоотношениях между работниками, и, безусловно, на психологическом 

микроклимате коллектива в целом. Рассмотрены управленческие методы, которые могут 

применяться в компании для разрешения конфликтов, этапы процесса принятия решений 

по управлению конфликтами в организации. Для повышения эффективности системы 

управления конфликтами в организации сферы сервиса предложены некоторые меры. 

Ключевые слова: конфликт, управление конфликтами, организация, сервис, 

сопровождение. 

 

Abstract 

The article presents the problem of conflict management, the effective resolution of 

which directly affects the functioning of any organization. It is noted that conflicts in the 

organization always negatively affect the relationships between employees, and, of course, the 

psychological microclimate of the team as a whole. Management methods that can be used in the 

company to resolve conflicts, stages of the decision-making process for conflict management in 

the organization are considered. To improve the effectiveness of the conflict management system 

in the service organization, some measures are proposed. 

Keywords: conflict, conflict management, organization, service, support. 

 

В настоящее время проблема конфликтов является одной из основных в 

управлении организацией. Конфликты могут возникать не только внутри коллектива, но и 

между работниками и клиентами. Поэтому сотрудникам важно иметь знания и владеть 

навыками управления конфликтами, методами их предупреждения или перевода в 

конструктивное русло. Компания будет успешно функционировать, расти и развиваться 

на потребительском рынке, если качество ее работы будет соответствовать ожиданиям 

потенциальных покупателей. В этой связи проблема управления конфликтами является  

стратегической задачей любой организации.  

Вероятность возникновения конфликтов в организации всегда негативно 

сказывается на взаимоотношениях между работниками, и, безусловно, на 

психологическом микроклимате коллектива, приводит к снижению производительности 

труда и финансовых результатов. Руководитель должен быстро реагировать и иметь четко 

сформулированный план действий по решению подобных ситуаций. Ведь управление 

конфликтами является одним из основных навыков руководства. 

Очевидно, что возникновение конфликтных ситуаций в организации не только 

возможно, но даже необходимо. Только в споре рождается истина. Разумеется, не каждый 

конфликт несет в себе положительные последствия. 

На данный момент в практике применяются три способа управления конфликтами: 

уход от конфликта, сдерживание конфликта, руководство конфликтом. 
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Избегание – наиболее распространенный способ управления, при котором все 

участники выбирают путь активного уклонения от конфликта. Здесь стороны опираются 

на возможность минимизировать воздействия конфликта на компанию при помощи 

психологического или физического дистанцирования. Преимущество данного вида 

заключается в оперативном разрешении противоречий. Однако, своевременно 

неразрешённая проблема взращивает почву для появления новых конфликтов. 

Уступки и адаптация к конфликтной ситуации являются разновидностью метода 

ухода от конфликта. Данный метод используется в случаях, «если руководство находит 

собственную неправоту; если предмет спора наиболее значим для другой стороны; 

развитие стратегического потенциала для предстоящих спорных ситуаций; если 

преимущество явно на другой стороне; если стабильность более важна; роста 

управленческой квалификации подчиненных и при освоении собственных 

оплошностей»[3]. 

Сдерживание конфликта включает в себя как скрытые действия для тайного 

регулирования конфликтом по инициативе начальника, так и стремительное разрешение 

противоречий в условиях, когда требуется принять срочное решение.  

Непростым является руководство как способ управления конфликтами. Например, 

в компании ООО «ТОП ДИАЛОГ» (колл-центр) система управления конфликтами входит 

в систему управления персоналом организации и регулируется отделами кадров 

совместно с руководителями.  

К управленческим методам, которые применяться в компании для разрешения 

конфликтов, относятся:  

 прогнозирование конфликтов и оценка их функциональной 

направленности;  

 выявление и анализ;  

 предупреждение конфликтов;  

 регулирование и разрешение конфликтов;  

 контроль своевременного выполнения принятых мер по разрешению 

конфликтов. 

Процесс принятия решений по управлению конфликтами в организации состоит из 

несколько этапов: выявление конфликтной ситуации и ее анализ, определение причин 

возникновения конфликтной ситуации, разработка вариантов ее решения, выбор 

наилучшего варианта из возможных, согласование и принятие окончательного решения, 

организация его выполнения и контроль результатов. 

Процесс принятия решений по управления конфликтами в колл-центре ООО «ТОП 

ДИАЛОГ» начинается с предупреждения конфликтов. Данную функцию осуществляет 

отдел кадров путем обеспечения совместимости в рабочих группах и проведением 

социально-психологической диагностики, а также супервайзер, напрямую 

взаимодействующий с операторами. 

Управление конфликтами предполагает как урегулирование разногласий внутри 

предприятия, ранее уже существующих, так и формирование среды взаимопонимания для 

того, чтобы избежать возникновения новых противоречий. А ключевую составляющую 

олицетворяет процесс профилактики. Качественный и эффективно-разработанный план 

действий по предотвращению конфликтов ведет к значимому снижению их числа и 

минимизации риску возникновения новых деструктивных конфликтов. 

Профилактика конфликта предполагает активную управленческую деятельность, 

направленную на раннее распознание конфликта, затем предотвращение и искоренение. 

Если же конфликтная ситуация все-таки возникла, следующим этапом является ее анализ 

и выявление причин возникновения. После выявления конфликтной ситуации 

супервайзер пытается ее устранить.  
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Если разрешение конфликта не представляется возможным, информация о 

возникшей конфликтной ситуации доводится до руководителя контактного центра, 

который на основании данной информации делает соответствующий вывод и определяет 

мероприятия по разрешению конфликта.  

Следующим этапом является принятие окончательного варианта разрешения 

конфликтной ситуации, которую осуществляет руководитель. 

Обобщая сказанное, важно заострить внимание на использовании комплексных 

мер по предупреждению конфликта, что способствует поддержанию здоровой 

корпоративной среды, основанной на взаимном уважении и доверии, гарантирует 

сохранение нормальных деловых отношений. 

Для этого необходимо выявить недостатки организационного управления в 

компании. Например, в ООО «ТОП ДИАЛОГ» причинами возникновения конфликтных 

ситуаций зачастую являются: отсутствие четких должностных инструкций и грамотной 

субординации, неграмотная формулировка задач, несправедливое разделение 

обязанностей.  

Очевидно, что эти и им подобные отрицательные проявления будут благополучно 

разрешены только при наличии грамотно разработанного плана действий, этапы которого 

обязан ответственно соблюдать каждый участник процесса. Важно учесть, что данный 

ход действий должен быть обозначен не извне, а сформирован на месте, стараниями 

каждого члена коллектива. 

Для повышения эффективности системы управления конфликтами в ООО «ТОП 

ДИАЛОГ» можно предпринять некоторые меры. Так, для руководства колл-центра 

значимым будет прохождение специализированных курсов, например, от компании 

«Skillbox». В результате повысится их компетентность в разрешении конфликтных 

ситуаций. 

Также эффект даст обращение к услугам профессионального психолога. 

Внедрение данного специалиста способствует улучшению качества управления 

конфликтами в компании, так как он обеспечит: «поддержание позитивного 

психологического климата в трудовом пространстве; профилактику профессионального 

выгорания, а также стрессов; такую работу с конфликтами, как их прогнозирование и 

предотвращение; психологическое консультирование и другие услуги» [1]. 

Также для эффективного функционирования ООО «ТОП ДИАЛОГ» и любой 

организации сферы сервиса можно рекомендовать организацию специальных тренингов в 

целях улучшения эмоциональной устойчивости сотрудников, поведенческой адаптации в 

условиях конфликта, психологической гибкости и личностного роста.  

Следует работать на усиление корпоративности посредством внедрения 

качественной системы адаптации. Также необходимо осуществлять совершенствование и 

усиление нравственной и материальной мотивации работы, способствовать 

формированию атмосферы взаимопонимания внутри коллектива, а также признанию 

заслуг работников в форме публичной благодарности. 

*** 

1. Компания «Ясно» // yasno/ Официальный сайт [Электронный ресурс]. URL: https://business.yasno.live/ 

(дата обращения: 10.01.2025). 

2. Островская С.И. Управлении конфликтами в организации: Учебное пособие – Хабаровск: Изд-во 

ДВГУПС, 2022. – 115 с. 

3. Подкопаев О.А. Особенности разработки стратегий развития учреждений культуры / Экономика и 

управление собственностью. – 2018. – № 1. – С. 45–47.  

4. Ухов С.Д. Проблемы теории и практики современной психологии [Электронный ресурс] / С.Д. Ухов, 

Е.А. Белоусова, А.Р. Якунина. – Ируктский государственный университет, 2021. – С. 155-157 – URL: 

https://elibrary.ru/download/elibrary_46247175_85769631.pdf. 

5. Эдиева Ф.Б. Профилактика конфликтов в организации // Молодой ученый. – 2022. – № 52. – С.159–

161. 



Тенденции развития науки и образования -95- 

 

Караванов А.А., Богословский П.В., Филоненко Л.В. 

Основные аспекты структуры психодиагностического обследования 

Военный университет 

(Россия, Воронеж) 

doi: 10.18411/trnio-03-2025-26 

 

Аннотация 

В статье описаны наиболее распространённые варианты схемы проведения 

психодиагностического обследования в интерпретации различных авторов, рассмотрена 

специфика и содержание основных этапов обследования. 

Ключевые слова: этапы психодиагностического обследования. 

 

Abstract 

The article describes the most common variants of the scheme of conducting a 

psychodiagnostic examination in the interpretation of various authors, the specifics and content 

of the main stages of the examination are considered. 

Keywords: stages of psychodiagnostic examination. 

 

В психологической литературе существует множество вариантов самой схемы 

(этапов) проведения психодиагностического обследования, однако все они довольно 

похожи и передают одну суть процесса психодиагностического обследования, 

рассматривают примерно одни и те же этапы. Разница лишь в том, что одни авторы 

представляют более, а другие − менее развёрнутые схемы психодиагностического 

обследования. Например, ещё Л.С. Выготский считал, что структура 

психодиагностического исследования определяется его выраженной измерительно-

испытательской направленностью и ориентацией на постановку психологического 

диагноза [3].  

В психодиагностическом исследовании он выделял три этапа, которые условно 

обозначены как подготовительный, основной и заключительный. Каждый этап преследует 

свои определенные задачи, которые направлены на постановку надежного и объективного 

диагноза.  

1. Подготовительный этап предполагает тщательную подготовку к 

проведению исследования и включает в себя ряд важных для всего 

обследования шагов, среди которых:  

 постановка цели исследования,  

 выдвижение психодиагностической гипотезы,  

 постановка конкретных задач, 

 определение объекта исследования,  

 создание психодиагностического комплекса, включающего в себя 

валидные и надежные методики,  

 проведение пилотажного исследования (в случае необходимости).  

2. Основной этап ориентирован на непосредственное проведение 

психодиагностического исследования. Это «живая» работа психолога-

диагноста. Длительность основного этапа зависит от глобальности 

поставленных целей, количества конкретных задач, психического 

состояния обследуемых и ряда других как психологических, так и 

непсихологических факторов. Завершается основной этап первичным 

обобщением психологической информации. Одной из возможных форм 

такого обобщения может быть составление таблиц или карт 

индивидуального и группового обследования, в которых 

систематизируются использованные методики, диагностируемые 
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показатели, группируются обследуемые и т.п. Составление таблиц по 

обследованию группы включает в себя также и первичную 

статистическую обработку: вычисление среднегрупповых значений и 

стандартных отклонений.  

3. Заключительный этап включает в себя интерпретацию полученного 

материала, сопоставление результатов с выдвинутой в начале 

исследования гипотезой. По завершении последнего этапа психолог-

диагност составляет заключение по результатам проведенного 

исследования.  

А.Л. Венгер и Г.А. Цукерман предлагают следующую схему 

психодиагностического обследования:  

 первичная беседа;  

 применение методик;  

 анализ результатов;  

 формулирование рекомендаций.  

Г.С. Абрамова выделяет следующие этапы:  

 принятие заказа;  

 классификация симптомов поведения, выработка гипотез;  

 уточнение гипотез;  

 обследование с помощью методик;  

 обработка результатов и обобщение;  

 обсуждение результатов с коллегами [1; 2].  

Л.Ф. Бурлачук, вслед за Н. Санберг и Л. Тайлер, выделяет три этапа:  

 этап сбора данных (в соответствии с задачей исследования);  

 этап переработки и интерпретации данных;  

 этап принятия решения (диагноз и прогноз) [2].  

Более развёрнутую схему этапов психодиагностического обследования, предлагает 

Н.И. Шевандрин:  

1) изучение запроса;  

2) формулирование психологической проблемы;  

3) выдвижение гипотез о причинах наблюдаемых явлений;  

4) выбор методов исследования;  

5) использование методов (проверка гипотез – проведение обследования, 

обработка и интерпретация данных);  

6) формулирование психологического диагноза и прогноза;  

7) разработка рекомендаций, психокоррекционных и развивающих 

программ (или программ действий);  

8) применение психокоррекционных и развивающих программ;  

9) контроль за применением программ [4].  

Следует отметить, что не всегда в деятельности практического психолога-

диагноста присутствуют все девять пунктов схемы. Насколько полной и глубокой будет 

диагностика и психологическое сопровождение, зависит от конкретной ситуации и 

запроса клиента, а также от возможностей психолога. 

Основные диагнозы, методы их уточнения и рекомендации к ним подробно 

описаны А.Л. Венгером и Г.А. Цукерман в работе «Схема индивидуального обследования 

детей младшего школьного возраста» (1993). Поскольку психодиагностическое 

обследование всегда образует систему взаимодействия «экспериментатор – 

обследуемый», необходимо учитывать влияние различных переменных, включенных в 

эту систему (ситуационные переменные, к которым в первую очередь относятся 

психодиагностические ситуации, переменные цели обследования и задания, переменные 

исследователя и обследуемого).  
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При выборе психодиагностических методик следует руководствоваться 

сведениями об их надежности и валидности по отношению к диагностической задаче. 

Этап сбора данных завершается представлением полученных результатов в виде, который 

задан типом методики (построение «профиля личности», перевод «сырых» оценок в 

стандартные величины, расчет коэффициента интеллекта и т.д.). В процессе переработки 

и интерпретации диагностических данных традиционно выделяют два пути: клинический 

и статистический [2, 4].  

Клинический подход ориентирован прежде всего на опыт исследователя, 

интуицию, его особенностью является доверие к «субъективному суждению». 

Статистический подход предусматривает учет объективных (количественных, 

формализованных) показателей и критериев, их статистическую обработку в виде, 

например, уравнения регрессии. Опыт сравнительного изучения клинических и 

статистических прогнозов за рубежом показал более высокую эффективность 

статистического прогноза. Однако в полноценном психодиагностическом обследовании 

необходимо гармоничное сочетание клинического и статистического подходов, а не их 

противопоставление.  

На определенном этапе психодиагностического обследования нередко возникает 

необходимость упорядочения диагностических показателей, сведения их в систему. Эта 

задача многократно усложняется в случае, когда используемые диагностические 

методики опираются на различные теоретические положения, а полученные результаты 

выражаются не в общепринятых терминах. Интеграция разнородных данных может 

осуществляться на эмпирическом и теоретическом уровнях. В первом случае 

разрабатывается какая-либо схема сопоставления результатов отдельных методик без 

обращения к их теоретическим концепциям. Это может быть, например, пятибалльная 

шкала, крайние значения которой характеризуют «высокий» и «низкий» показатели 

каждой методики.  

Теоретический уровень обобщения диагностических данных значительно сложнее. 

Здесь требуется систематизация полученных результатов на основе какой-либо теории и 

выражение их в понятиях этой теории. Само психодиагностическое обследование должно 

быть быстрым и экономичным, при этом максимально соответствовать запросу.  

Таким образом, собрав комплекс качественных и количественных данных о 

клиенте, психолог получает достаточно чёткую картину имеющейся психологической 

проблемы клиента и причин её возникновения.  
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Аннотация  

В статье мотивация деятельности студентов-волонтеров рассматривается как 

психологическая система, включающая в себя подструктурные составляющие: 

потребность, цели, внутренний контроль, которые имеют определяющее значение как 



-98- Тенденции развития науки и образования 

 

факторы, системно детерминирующие объединение актуальных потребностей субъекта, 

его цели, как предмета удовлетворения потребностей; а также способов и возможностей 

достижения цели, которые в целом формируют конкурентоспособную добровольческую 

деятельность. 

Ключевые слова: студент-волонтер, системный подход, психологическая система 

мотивации, подструктурные составляющие мотивации, деятельность волонтера.    

 

Abstract 

The motivation of student volunteers is considered as a psychological system that 

includes substructural components: needs, goals, internal control, which are crucial as factors 

that systematically determine the unification of the actual needs of the subject, his goals, as an 

object of satisfaction of needs; as well as ways and opportunities to achieve goals, which 

generally form a competitive voluntary activity.  

Keywords: student-volunteer, systematic approach, psychological motivation system, 

substructural components of motivation, volunteer activity. 

 

Актуальность исследования обуславливается тем, что мотивация занимает 

центральное место в деятельности студента-волонтера, поскольку она выступает главной 

личностной составляющей, детерминирующей эффективность или неэффективность его 

добровольческой деятельности.  

Теоретической основой данного исследования является системный подход, 

который рассматривает мотивацию деятельности волонтеров как психологическую 

систему, включающую разнообразные структурные составляющие. Системный подход 

широко используется в психологии для анализа различных психологических объектов [4]. 

Что касается мотивации, то наглядным примером использования системного подхода 

является иерархическая система потребностей А. Маслоу, который, понимая мотивацию 

как динамически изменяющуюся систему, включил в нее пять иерархически связанных 

между собой уровней [7].    

В отечественной психологии проблема мотивации деятельности волонтеров, как 

правило, рассматривалась в контексте социальной активности молодежи в работах 

ученых: Е.C. Соколовой [9], И.В Троцук, К.Г. Сохадзе [10], Р.М. Шамионова [12], Д.Ф. 

Ишмуратовой [1] и др. 

В современных условиях жизнь ставит задачи, которые требуют  активного 

включения молодого поколения в социальные отношения, во взаимодействие с людьми в 

экономической, политической и духовной сферах. К проблеме формирования мотивации 

молодежи, выявления особенностей ее мотивационно-потребностной сферы проявляют 

интерес социологи, педагоги и психологи. Однако, в различные периоды 

сформировавшиеся в обществе представления о мотивационной составляющей 

активности личности существенно различались, в связи с чем, в исследованиях разных лет 

предпринимались попытки обозначить разные  мотивы, которые направляют и реализуют 

активность человека в социальной и профессиональной деятельностях. 

Так Е.В. Кочетовская показала, что для большинства студентов источником их 

внутренней активности является стремление продолжить свое образование, получить 

вторую профессию [3]. Т.Ю. Колошина в 1978 году сделала следующие выводы о 

мотивационной составляющей активности студентов: в группе с низкой идентификацией 

ведущее место занимают личные мотивы, за ними следуют мотивы престижности, на 

последнем месте оказываются коллективистские мотивы. Противоположная картина 

наблюдалась в группах с относительно высокой идентификацией [2].  

Д.И. Фельдштейн (1982), при рассмотрении  психологических основ общественной 

деятельности молодежи, установил, что она существенно различается у лиц с 

эгоистической и общественной направленностью [11]. По мнению И.В. Троцук и К.Г. 

Сохадзе (2014) мотивы участия молодежи в общественной деятельности имеют общие 
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черты: возможность выразить себя, реализовать свои интересы, изменить мир, защищать 

и отстаивать права молодежи, участвовать в социально-политической жизни страны и пр. 

[10].  

Что касается мотива участия молодежи в волонтерской деятельности как 

специфической общественной активности, то по результатам исследований проведенных 

2010-2020 годах, они имеют следующую иерархию: 1) быть социально полезным, 2) 

способствовать изменениям в обществе, 3) самореализация, 4) из чувства долга, 5) 

интересно провести досуг, 6) решить собственные проблемы. 

Проведенный анализ исследований общественной, в том числе волонтерской, 

активности показал, что при исследовании мотивации молодежи, как правило, 

использовались частные подходы, направленные на выявление отдельных сторон 

мотивации. При этом не использовался системный подход, который, рассматривая 

мотивацию как систему, позволяет выявлять ее структурные составляющие, 

обеспечивающие ее целостное функционирование. Поэтому существующие 

исследования, связанные с данной проблематикой, не дают полного представления о 

целостной структуре мотивов активности, особенно в части изучения исследуемого 

направления – волонтерского движения. 

С позиции системного подхода, рассматривая мотивацию как систему, 

необходимо, прежде всего, выявить структуру мотивов волонтерства на базе 

сложившихся в науке представлений о структуре психологических феноменов. В 

психологической литературе под системой понимается совокупность устойчивых связей 

между множеством подструктур объекта, обеспечивающих его целостность и 

тождественность самому себе, т.е. психологическую систему. Согласно научным 

представлениям Б.Ф. Ломова, любая психологическая система представляет собой 

единство целого и составляющих ее подсистем. Подсистемы, функционируя друг с 

другом по принципу синергизма, образуют целостность системы [5]. Системный подход 

позволяет выделить три подструктуры мотивов: подструктура потребностей, 

подструктура целей, подструктура внутреннего контроля. В процессе формирования 

социальной активности происходит актуализация тех или иных мотивационных 

подструктур, которые взаимодействуя образуют динамическую систему мотивации 

человека. Аппроксимируя положения системного подхода на мотивацию волонтерской 

деятельности, можно определить систему мотивации волонтерской деятельности как 

совокупность подструктур потребностей, целеполагания и внутреннего контроля, которые 

инициируют, направляют и поддерживают мотивационную активность человека для 

достижения какой-либо ценной для него и значимой для  общества цели.  

Подструктура потребностей. Потребность складывается в процессе развития 

личности, а ее наличие является определяющим фактором сущности социальной 

активности. Различные исследования показали, что к значимым потребностям человека 

относятся потребности: в общении, в осознании себя, в общественном признании, в 

самоутверждении, в самореализации, в получении знаний и пр.  

Подструктура целей. По мнению С.Л. Рубинштейна цель деятельности человека 

всегда связана с его потребностями и интересами [8]. Люди стремятся действовать 

целенаправленно с сознательными намерениями и задачами, без которых деятельность 

невозможна. Цель как осознанный образ будущего результата, на достижение которого 

направлено действие человека, также включена в структуры мотивов социальной 

активности. Целью социальной активности молодежи может быть результат 

деятельности, являющийся средством для достижения других личностно-значимых целей. 

Например, мотивация к получению знаний, умений и навыков организаторской работы в 

процессе образовательной деятельности связана с  развитием лидерских способностей 

студента, которые помогут ему в будущей волонтерской деятельности.  

В концепции Б.Ф. Ломова вектор «мотив – цель» рассматривается как 

системообразующий фактор деятельности. Мотив лишь побуждает к деятельности, а цель 
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«конструирует» конкретную деятельность, определяя ее характеристики и ее динамику 

[6]. Таким образом, в процессе мотивации происходит соединение актуальных 

потребностей субъекта и цели, как предмета удовлетворения потребностей, а также 

способов и возможностей достижения цели, которые в целом формируют 

конкурентоспособную деятельность человека [13]. 

Подструктура внутреннего контроля. Ее составляют способности человека 

адекватно оценивать результаты своей деятельности. Кроме этого, в данную 

подструктуру мотивов социальной активности входит уровень притязаний личности, как 

степень мобилизации человека для достижения определенной значимой для него цели. На 

уровень притязаний оказывают влияние такие психологические и социальные факторы 

как оценка человеком своих возможностей, условий и вероятности достижения цели, а 

также сама социальная ситуация и ее оценка человеком.  

В целом процесс мотивации социальной активности студента  формируется из 

сочетаний вышеперечисленных мотивационных подструктур (потребности, 

целеполагания и внутреннего контроля), которые в совокупности составляют систему 

мотивации социальной активности человека.  

Среди потребностей, побуждающих к достижению цели, одна из потребностей 

(потребность с наивысшей степенью выраженности) ситуативно может занимать ведущее 

положение, в то время как другие – являются соподчиненными, лишь подкрепляя 

ведущую. При этом набор потребностей в каждом конкретном мотиве может быть разным 

и с разной степенью выраженности.  

Таким образом, структура мотивов социальной активности – это динамическая 

система мотивационных подструктур и факторов, формирующих различные мотивы, 

побуждающих человека к совершению определенных действий и поступков, 

определяющая степень его активности и направленность поведения для достижения 

конкретных социально-значимых целей. 

Выводы. В настоящем теоретическом исследовании предпринята попытка 

объединить существующие научные результаты и выводы для дальнейшего их 

осмысления в контексте проблемы системного строения  и  динамики мотивационной 

активности студентов. Системный подход к пониманию мотивационной активности 

молодежи позволит ответить на ряд вопросов, касающихся различных аспектов 

волонтерской деятельности, а именно: 1) представленности и степени выраженности 

мотивационных подструктур в системе мотивов студентов-волонтеров; 2) особенности 

системы мотивации, а именно, какие подструктуры в мотивационной структуре личности 

являются ведущими.  
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Аннотация  

В статье приведена оценка отдельных показателей демографической безопасности, 

в том числе, проанализированы индикаторы демографической безопасности Российской 

Федерации. Выявлены основные проблемы и угрозы демографической безопасности и 

определены последствия для экономики страны. 

Ключевые слова: демографическая безопасность, страна, кризис, национальная 

безопасность, экономическая безопасность, угроза. 

 

Abstract 

The article provides an assessment of demographic security indicators, including the 

analysis of indicators of demographic security of the Russian Federation. The main problems and 

threats to demographic security have been identified and the consequences for the country's 

economy have been determined. 

Keywords: demographic security, the country, crisis, national security, economic 

security, threat. 

 

Вопрос демографической безопасности актуален не только для нашей страны, но и 

во всем мире. Одним из важнейших звеньев в обеспечении национальной безопасности 

страны является человеческий капитал, из чего следует тесная взаимосвязь 

демографической и национальной безопасности. Уровень демографического развития 

влияет на экономический потенциал, конкурентоспособность государства, политическую 

и экономическую стабильность, как страны, так и регионов.  

Демографическая безопасность является одним из компонентов эконмической 

безопасности. Исходя из Стратегии экономической безопасности РФ до 2030 года, 

экономическая безопасность – состояние защищенности национальной экономики от 

внешних и внутренних угроз, при котором обеспечиваются экономический суверенитет 

страны, единство ее экономического пространства, условия для реализации 

стратегических национальных приоритетов Российской Федерации [6]. 

Демографическая безопасность — это способность общества стабильно 

функционировать и развиваться на основе процесса воспроизводства населения с целью 

сохранения целостности и независимости государства [9].  

В Российской Федерации регулирование демографической безопасности 

происходит с помощью следующих нормативно-правовых актов: 

1. Конституция РФ [1]. 

2. Семейный Кодекс [2]. 

3. Указ «Об утверждении концепции демографической политики РФ на 

период до 2025 года», в котором обозначены основе проблемы 

демографической безопасности, цели, задачи [5]. 
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4. Национальный проект «Демография», которая направлена на сохранение 

населения, повышение качества и уровня жизни, повышение 

продолжительности жизни населения до 78 лет [7]. 

5. Федеральный закон «О дополнительных мерах государственной 

поддержки семей, имеющих детей» и Федеральный закон «О 

Всероссийской переписи населения» [3, 4]. 

Одним важным показателем для анализа демографической безопасности является 

– естественное движение населения, так как оно напрямую влияет на демографическую 

ситуацию в стране.  В таблице 1 представлена динамика естественного движения 

населения РФ за 2019-2023 гг. 

Таблица 1 

Динамика естественного движения населения РФ [11]. 

Годы 
Всего, человек 

родившихся умерших естественный прирост 

2019 1604344 1828910 -224566 

2020 1481074 1798307 -317233 

2021 1436514 2138586 -702072 

2022 1398253 2441594 -1043341 

2023 1304087 1898644 -594557 

 

Как видно из таблицы 1, в течении всего рассматриваемого периода 

прослеживается естественная убыль населения и ежегодно показатель увеличивается, что 

связано с тем, что сокращается число родившихся и увеличивается число умерших. 

Брачность и разводимость характеризуют естественное движение населения. 

Брачность — это частота вступления в брак. Чем она выше, тем нестабильнее институт 

семьи и брака в целом, чем ниже, тем он устойчивее. Разводимость — это частота 

расторжения браков. Измеряется числом разводов на 1000 жителей в год или на 1000 

существующих супружеских пар. Брачность и разводимость связаны с естественным 

приростом опосредованно — через рождаемость, на которую они влияют самым прямым 

образом. На рисунке 1 представлены коэффициенты брачности и разводимости в период с 

2019 по 2023 год. 

 

 
Рисунок 1. Динамика коэффициентов брачности и разводимости [8]. 

 

Как видно их рисунка 1, уровень брачности в сравнении с 2019 и 2023 годом, 

остается на одном уровне, однако на протяжении 5 лет имеет волнообразный характер. 

Наибольшее значение коэффициента брачности зарегистрировано в 2022 году, 

наименьшее значение было в 2020 году, что может быть охарактеризовано самоизоляцией 

в связи с Covid-19. Коэффициент разводимости увеличивается с 2019 по 2023 год (на 0,5 

пунктов), что является отрицательной динамикой для уровня рождаемости.  

Индикаторный метод оценки демографической безопасности предполагает 

исследование по ряду критериальных показателей — индикаторов. Их использование 

позволяет получить количественную и качественную характеристику. 

Основоположниками индикаторного подхода в оценке демографической безопасности РФ 
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являются – Сенкова В.А., Глотова А.С., Попов А.В., Калачикова О.Н., Шахотько Л.П., 

Привалова Н.Н. [10]. В таблице 2 представлены индикаторы демографической 

безопасности РФ. 

Таблица 2 

Индикаторы демографической безопасности Республики Башкортостан 

2019-2023 гг. [8]. 

Показатели 
Пороговое 

значение 

Фактическое значение (годы) 

2019 г. 2020 г. 2021 г. 2022 г. 2023 г. 

Годовой темп численности 

населения, % 
Не менее 100 100,0 100,0 99,6 99,8 99,5 

Коэффициент рождаемости Не менее 10 10,7 9,8 9,6 9,5 8,8 

Коэффициент смертности Не более 7 13,6 13,3 15,4 17,5 13,8 

Коэффициент депопуляции Не менее 1 -1,6 -2,2 -4,8 -7,1 -4 

Суммарный коэффициент 

рождаемости, детей на одну 

женщину 

Не менее 2,15 1,48 1,50 1,50 1,42 1,41 

Средняя ожидаемая 

продолжительность жизни при 

рождении, лет 

Не менее 70 72,91 73,34 71,54 70,06 72,73 

Коэффициент миграционного 

прироста (на 10000 чел. 

населения) 

Не менее 0 29,5 13,4 38,6 4,2 13,9 

 

Годовой темп численности населения с 2021 года имеет тенденцию к снижению и 

не достигает порогового значения. Коэффициенты рождаемости и смертности 

значительно превышают пороговое значение, что является отрицательной динамикой, из 

этого следует отрицательное значение коэффициента депопуляции, который ежегодно 

снижается. Суммарный коэффициент рождаемости детей на одну женщину имеет 

тенденцию снижения к 2023 году и на протяжении всего рассматриваемого периода не 

достигает порогового значения. Коэффициент миграционного прироста за 5 лет достигает 

порогового значения, однако имеет волнообразный характер и с 2022 года значительно 

снизился. 

Низкий уровень демографической безопасности РФ может оказывать серьезные 

последствия для экономики страны, такие как:  

 снижение трудовых ресурсов, к этому приведет снижение населения; 

 рост ставок налогов и социальных страховых взносов, увеличение 

нагрузки на бюджет. Это приводит к увеличению себестоимости товаров 

и услуг, снижению конкурентоспособности отечественной продукции, а 

также снижает стимул к работе и замедляет рост экономики. 

Таким образом, демографическая безопасность является важным элементом 

экономической безопасности страны. Снижение рождаемости является наиболее 

неблагоприятным фактором для демографической безопасности России, так как действие 

этого фактора имеет долгосрочный характер. Проблемы в демографической сфере, 

сложившиеся в стране, являются одними из самых острых и требуют разработки новых 

методов управления демографическими процессами или их оптимизации. 

*** 
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Аннотация 

Статья посвящена анализу влияния технологий искусственного интеллекта на 

культурную идентичность и национальные ценности в условиях глобализации. 

Рассматриваются вызовы, такие как стандартизация мышления, размывание традиций и 

унификация контента, а также возможности использования ИИ для сохранения 

исторической памяти и духовного наследия. Авторы подчеркивают необходимость 

гармоничного сочетания технологического прогресса с духовным развитием, предлагая 

пути интеграции инноваций в образовательные и культурные проекты. 

Ключевые слова: патриотизм, искусственный интеллект, ИИ, идентичность, 

духовные ценности, глобализация. 

 

Abstract 

The article is devoted to the analysis of the impact of artificial intelligence technologies 

on cultural identity and national values in the context of globalization. Challenges such as 

standardization of thinking, blurring of traditions and unification of content, as well as the 

possibilities of using AI to preserve historical memory and spiritual heritage are considered. The 

authors emphasize the need for a harmonious combination of technological progress with 

spiritual development, suggesting ways to integrate innovations into educational and cultural 

projects. 

Keywords: patriotism, artificial intelligence, AI, identity, spiritual values, globalization. 

 

Могут ли алгоритмы, созданные для упрощения нашей жизни, стать 

инструментом, который изменит наше понимание культуры, идентичности и других 

сакральных и глубинных аспектов нашей жизни? 

Искусственный интеллект, еще недавно ассоциировавшийся с научной 

фантастикой, сегодня пытается сформировать новые социальные нормы и ценности. В то 

же время он открывает уникальные возможности для укрепления национальной 

идентичности и развития патриотизма через использование технологий для сохранения 

культурных традиций, знаний о прошлом и исторической памяти о произошедших когда-

то событиях. Например, такие российские IT-гигантов, как Яндекс на сегодняшний день 

занимается разработкой и активным продвижением различных нейро-модулей в свои 

сервисы, одним из ярких примеров является усовершенствование посредством голосовых 

нейро-алгоритмов ныне существующей Алисы, другим примером активного внедрения 

искусственного интеллекта является платформа, Кандинский, способная генерировать 

изображения, что с другой стороны может помочь для создания автопортрета известной 

исторической личности, или же быстро найти ответ на интересующий вопрос. Некоторые 

отечественные способствуют, в некоторой степени благодаря имеющимся уже 

разработкам можно заниматься популяризацией и созданием локального, национального 

контента, а благодаря RuTube можно поддерживать и пропагандировать создание 

национальных медийных продуктов [2, с. 103]. 
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Искусственный интеллект, как мы убедились выше, являясь неотъемлемой частью 

современных технологий, тесно связан с глобализацией, которая, как отмечают 

исследователи, влияет на формирование нового культурного пространства. 

Стоит начать с того, что искусственный интеллект трансформирует наше 

общество, предлагая новые возможности для ускорения процессов, от образования до 

управления данными. Однако вместе с этим он ставит перед нами вызовы, которые в 

большей степени уже сейчас пытаются определить будущее целых поколений. Одним из 

ключевых вопросов в российской политической и культурно-философской политике 

России остается сохранение духовных ценностей и национальной идентичности в эпоху 

технологий. Так почему же это важно? Влияние ИИ на культурные и социальные 

процессы становится все более ощутимым: от алгоритмов, формирующих 

информационные потоки, до стандартов мышления, которые размывают уникальные 

черты отдельных обществ, просто не учитывая их или не понимая глубинной специфики. 

Именно поэтому осмысление взаимодействия технологий и идентичности становится не 

просто актуальной, а приоритетной задачей [7, с. 590]. 

Глобализация, которую философ Энтони Гидденс определяет, как 

интенсификацию мировых социальных связей, изменяет не только экономику и 

технологии, но и культурные основы общества. Однако в русской философской традиции 

глобализация трактуется через призму духовных и моральных вызовов. Владимир 

Соловьев писал: «Без единства духовного никакое внешнее объединение человечества 

невозможно», указывая на опасность замены внутренних ценностей внешними 

стандартами, которые безусловно не будут учитывать глубинный смысл и их истинное 

предназначение.  

Однако рассмотрение данного феномена невозможно без учета его воздействия на 

национальные ценности и патриотизм, который в условиях глобализации приобретает 

особое значение как элемент сопротивления унификации. 

Патриотизм в данном контексте выступает как основа национального 

самосознания, позволяя сохранить духовные и культурные традиции в эпоху 

цифровизации. Важным плюсом патриотизма является его роль в сплочении общества, 

формировании чувства национальной гордости и передаче молодому поколению знаний о 

культурном наследии. Программы, разработанные на базе технологий искусственного 

интеллекта, такие как цифровые архивы исторических документов, а самое главное 

возможность их быстрого доступа позволяют обеспечить сохранение ключевых 

элементов национальной истории [5, с. 75]. 

В современных условиях глобализация в технологической сфере формирует 

единое информационное пространство, где алгоритмы искусственного интеллекта часто 

способствуют унификации мышления. Эти алгоритмы, ориентируясь на универсальность, 

снижают видимость уникальных культурных и исторических ценностей, часто 

переписывают информацию сами того не осознавая, особенно если тема была весьма 

плохо раскрыта в различных интернет-источниках. 

Для России, с ее глубокой культурной и духовной традицией, такой процесс 

становится вызовом. Николай Бердяев утверждал, что «духовная свобода народа 

проявляется в сохранении уникальности его культуры». Если в условиях глобализации 

забыть о необходимости сохранять идентичность, мы рискуем утратить не только 

историческую память, но и духовный суверенитет. 

Таким образом, глобализация через технологии искусственного интеллекта 

поднимает вопрос: как сохранить уникальность культуры и национальную идентичность 

в условиях стремительного развития мировых связей, всё большой информационной 

колонизации? Решение этой задачи требует активного осмысления духовного наследия, о 

котором говорили русские мыслители, и внедрения инноваций, направленных на 

сохранение традиций, то есть использовать уже имеющиеся формы и создавать новые, 
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которые в отличие от зарубежных аналогов будут учитывать и самое главное 

транслировать правильные, с точки зрения национального самосознания, ценности. 

Стандартизация мышления, обусловленная использованием технологий 

искусственного интеллекта, становится новой формой социальной унификации. Герберт 

Маркузе в своей работе «Одномерный человек» указывал, что технологический прогресс 

может привести к подавлению критического мышления и созданию «одномерной 

личности». 

Русская философская традиция предупреждала об опасности стандартизации 

задолго до появления технологий ИИ. Петр Чаадаев писал: «Человек, не воспитывающий 

свой разум в критическом духе, рискует стать жертвой общепринятых заблуждений». В 

современных условиях этот процесс усиливается за счет алгоритмов, которые предлагают 

пользователям ограниченный спектр информации, формируя так называемые 

«информационные пузыри» [1, с. 103]. 

Современные социальные сети, включая Instagram (деятельность организации Meta 

Platforms Inc., ее продуктов Instagram и Facebook запрещена на территории Российской 

Федерации) и TikTok, упрощают контент до легких для восприятия форматов. Это 

соответствует идее Льва Толстого о том, что «упрощение без смысла – это опасность 

утраты глубины мышления». В результате аудитория перестает задавать вопросы и 

воспринимает предлагаемые алгоритмами шаблоны как единственно возможные. 

Для России, где традиционные ценности всегда играли ключевую роль в 

формировании личности, важно противостоять этому процессу. Николай Лосский 

указывал, что «воспитание души возможно только через свободное творчество и поиск 

истины». В эпоху цифровизации это означает необходимость использования технологий 

для поддержки глубокого анализа, а не для его упрощения. 

Но, с другой стороны, используя философское наследие, мы можем разработать 

образовательные и культурные программы, которые будут воспитывать критическое 

мышление и сохранять духовные основы общества. 

Язык и культура являются основой национальной идентичности, но в условиях 

цифровизации и глобализации их сохранение сталкивается с вызовами. Иван Ильин 

справедливо отмечал: «Язык – это душа народа, и утрата языка означает утрату этой 

души». В эпоху искусственного интеллекта эта мысль становится особенно актуальной. 

Современные технологии, включая языковые модели и платформы ИИ, такие как 

ChatGPT или Google и Yandex Translate, способствуют ускорению процесса общения, но 

часто делают это за счет утраты глубины и культурных особенностей языка. В данном 

случае работает фактор языкового барьера, потому что зачастую при написании вопроса, 

искусственному интеллекту необходимо перевести его на свой «родной» язык, что часто 

приводит к не точной или даже совсем не верной интерпретации вопроса, а это в свою 

очередь сказывается и на качестве ответа. 

Лев Гумилев писал: «Утрата традиции – это не просто забвение прошлого, это 

разрыв связей с собственной сутью». В современных условиях такие разрывы становятся 

очевидными в культурных аспектах, где технологии создают развлекательный формат 

подачи информации. Например, исторические события все чаще упрощаются до уровня 

мемов или коротких видео. В результате молодое поколение перестает воспринимать 

долгие и огромные научные материалы, предпочитая этому простые «свайпы» на 

упомянутых ранее видео-платформах. Но ведь именно такие исторические материалы 

являются основой формирования национального сознания, понимания глубинного смысла 

народной боли, страдания и побед. 

Вместе с этим наблюдается снижение ценности духовных традиций, который на 

сегодняшний день государство стремится всеми силами поднять и ставить это одной из 

своих приоритетных задач. Так, Николай Данилевский, размышляя о судьбе цивилизаций, 

утверждал: «Когда народ перестает ценить свое наследие, он теряет право на будущее»). 

Эта мысль актуальна в контексте технологий, которые, вместо укрепления связи с 
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традицией, часто способствуют ее размыванию через унификацию содержания и 

форматов [3, с. 37]. 

Исходя из вышесказанного можно подытожить, что искусственный интеллект, 

предоставляя широкие возможности для ускорения процессов, одновременно ставит 

перед обществом вызов: как сохранить уникальные черты языка, культуры и духовного 

наследия? Ответ на этот вопрос требует не только технологических решений, но и 

осознанного обращения к философским и историческим основам. 

В эпоху, когда алгоритмы всё чаще формируют наше восприятие мира, встает 

вопрос: можем ли мы использовать технологии так, чтобы они не разрушали, а укрепляли 

культурные основы общества? Русская философская мысль, начиная с трудов Владимира 

Соловьева и заканчивая исследованиями Николая Данилевского, подчеркивает 

необходимость гармонии между технологическим прогрессом и духовным развитием. 

Основные вызовы, выявленные в данной статье, заключаются в следующем: 

Глобализация через технологии ИИ: усиление унификации контента, который 

подавляет локальные культурные особенности. 

Стандартизация мышления: влияние алгоритмов, ограничивающих критическое 

мышление и углубленный анализ. 

Размывание ценностей: снижение интереса к истории отечества, традициям и 

истории под воздействием глобальных платформ. 
Однако решение этих проблем возможно. Для государства на сегодняшний день 

важно разрабатывать образовательные программы, которые используют ИИ для 
укрепления исторической памяти и ее пропаганды, создавать и усовершенствовать уже 
имеющиеся платформы, которые будут наполнены событиями и материалами, 
беспристрастно рассказывать о прошлом нашей великой Родины оставаясь на одной 
волне с молодежью. 

Как писал Николай Бердяев: «Настоящая свобода заключается в творческом 
осмыслении своей судьбы, а не в слепом следовании за внешними силами». Этот путь 
требует усилий, но он способен сохранить уникальность и богатство каждой нации в 
цифровую эпоху. 

Таким образом, осмысление взаимодействия технологий и идентичности 
становится неотъемлемой задачей нашего времени. Искусственный интеллект — это 
инструмент, который способен не только менять мир, но и помогать обществу сохранять 
свою самобытность. И здесь важно, чтобы его использование было направлено на 
укрепление духовных и культурных ценностей каждого из участников, а не на их 
разрушение. 
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Аннотация 

Статья посвящена определению сущности воинского этикета, его роли в истории 

России и значению в современном мире. В предлагаемом исследовании рассматриваются 

этапы становления и развития воинского этикета в России. Особое внимание уделяется 

факторам, влияющим на развитие воинского этикета: правовым и нормативным 

документам, наставлениям и художественным произведениям. Научная новизна 

заключается в четко определенной периодизации становления и развития воинского 

этикета и выявлении черт, присущих каждому из этих периодов. Внимание уделяется 

необходимости укрепления ориентации военнослужащих на соблюдение требований 

воинского этикета. 

Ключевые слова: воинская этика, воинский этикет, армия, солдат, офицер, 

воспитание, честь, ритуал, традиция. 

 

Abstract 

The article is devoted to the definition of the essence of military etiquette, its role in the 

history of Russia and its significance in the modern world. The proposed study examines the 

stages of formation and development of military etiquette in Russia. Special attention is paid to 

the factors influencing the development of military etiquette: legal and regulatory documents, 

manuals and works of art. The scientific novelty lies in a well-defined periodization of the 

formation and development of military etiquette and the identification of features inherent in 

each of these periods. Attention is paid to the need to strengthen the orientation of military 

personnel to comply with the requirements of military etiquette. 

Keywords: military ethics, military etiquette, army, soldier, officer, education, honor, 

ritual, tradition. 

 

Морально-психологическое состояние военнослужащих определяет не только 

готовность к ведению боевых действий и выполнению поставленных перед ними задач на 

полях сражений, но и оказывает существенное влияние на их повседневную деятельность. 

Состояние духа зачастую обнаруживает решающее воздействие на военные силы и ход 

военных действий. Неслучайно знаменитый прусский военачальник и теоретик К. фон 

Клаузевиц считал, что война есть «измерение духовных и физических сил» [16, с. 175] 

противоборствующих сторон.  

В системе боевой и морально-психологической подготовки личного состава армии 

всегда важнейшую роль выполнял воинский этикет. Нравы и этикет были и остаются 

предметом гордости и визитной карточкой любой армии, пробуждая у гражданского 

населения высокие патриотические чувства, свидетельствуя об уровне культурно-

нравственного воспитания воинов и интересе самого общества к данной проблеме. 

Воинский этикет – это совокупность формализованных и неформальных норм и правил 

поведения, выполнение которых является обязательным. Основу предписанных норм 

составляют нормативные акты, приказания и уставы. К неформальным правилам относят 

традиции и обычаи, исторически закрепившиеся в армии. Воинский этикет – это и часть 

духовной культуры военнослужащих. 

Изучение воинского этикета, его становления и эволюции играет существенную 

роль в современных условиях развития российского общества. Актуализация данной 

проблемы напрямую связана с текущей политической ситуацией, кроме того ее анализ 
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позволяет определить морально-нравственный потенциал и пути воспитания 

поведенческой культуры офицеров. 

Интерес к проблеме воинского этикета обнаруживается еще в античную эпоху. В 

произведениях Платона «Законы» и «Государство», а также в знаменитых сочинениях 

Аристотеля «Политика» и «Никомахова этика» затрагивается не только тема 

справедливой войны, но и справедливости на войне, которая коррелирует с вопросом 

добродетельного образа жизни воина и приемлемых норм его поведения на войне [12, с. 

306-307]. Внимания заслуживают труды П. Абеляра «Этика, или Познай самого себя» 

[10], Б. Спинозы «Этика», Ш.Л. Монтескье «Персидские письма» и Н. Гартмана «Этика». 

Предложенная ими теоретическая разработка фундаментальных этико-философских 

вопросов в дальнейшем была использована в трудах советских исследователей Д.А. 

Волкогонова, Г.А. Пикалова, Я.В. Подоляка при изучении воинского этикета. 

Предметом исследования данной статьи является становление и развитие 

воинского этикета в России, задачей – характеристика его основных этапов. В ходе 

рассмотрения данного вопроса будет проанализирован нравственный образ русского 

воина, проблема его формирования и особенности в разные исторические периоды. 

Реализация поставленной задачи предполагает использование целого комплекса 

общенаучных методов, включающих анализ, синтез, критическое обобщение, рефлексию 

и научную интерпретацию. 

Историческая ретроспектива позволяет утверждать, что первую систематизацию 

воинский этикет Древней Руси получил в «кодексах чести» боевых дружин русских 

князей, «княжеских ратных правилах» и «стрелецких уложениях» [4]. В них воспевались 

воинские доблести: мужество, храбрость, честь, отвага, ловкость и умелое владение 

оружием. Советский и российский историк Д.А. Волкогонов по этому поводу писал, что 

они представляли собой лишь свод правил и традиций, созданных феодалами и 

монархами для собственной выгоды, и не являлись теорией военной морали – воинской 

этикой. Тем не менее, они способствовали формированию в народной среде понимания, 

каким должен быть воин и его поведение в ходе сражения. Данный период можно считать 

прологом возникновения военно-этической мысли на Руси [5].  

Первая четверть XVII века ознаменовалась принятием целого ряда документов, 

касавшихся норм и правил этикета и их формирования. Среди военных уставов эпохи 

Петра I, «Учреждение к бою» (1708), «Воинский устав» (1714), «Воинские артикулы» 

(1716) и «Морской устав» (1720). В частности, «Артикул» считается первым военно-

уголовным и военно-процессуальным кодексом Руси, определяющим статус воина в 

качестве слуги царя и защитника Отечества. Как следствие, верность и преданность 

государю, стремление к защите и обеспечению благополучия собственного народа 

закрепляются на законодательном уровне и превращаются в основу нравственного 

поведения человека, принадлежащего военному делу [2, с. 6-7]. По сути, знаменитый 

воинский девиз «За веру, Царя и Отечество!» стал основополагающим моральным 

принципом воинского этикета Петровской эпохи. И это не только результат 

рационального осознания важности и ценности такого поведения, но и природной 

богобоязненности русского человека, а также угрозы сурового наказания за неисполнение 

данного требования. Известно, что недостойное поведение людей, находящихся на 

военной службе, тянуло за собой наказание разной степени тяжести: от лишения 

жалования на несколько месяцев до заключения в тюрьму [4, с. 59-61]. С 1700–1725 

годами связывается первый этап становления и развития воинского этикета, его же 

принято называть «петровским». 

Совершенствование воинского этикета продолжилось и в дальнейшем. На 

середину XVIII – начало ХХ веков приходится не только разработка и качественное 

улучшение документов, регулирующих военную службу, но и теоретическое осмысление 

данных вопросов историками, философами и военными теоретиками. Имена Ф.М. 

Апраксина, М.М. Голицына, М.И. Кутузова, Г.А. Потемкина, П.А. Румянцева, А.В. 
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Суворова, Э.Ф. Свидзинского, М.И. Драгомирова, Б.П. Шереметьева вписаны в историю 

военный этики и этикета. Благодаря их трудам понятие «воинский этикет» приобрело 

устойчивость, а в сознании каждого причастного к военному делу закрепилась мысль, что 

воинский этикет играет важнейшую роль в системе боевой и морально-психологической 

подготовки. 

«Дворянско-имперский» этап отличает переполненность военно-историческими 

событиями. Россия XVIII–XIX веков постоянно воевала, что подпитывало тему воинской 

этики и актуализировало проблему воинского этикета.  

Заметим, что система подготовки офицерских кадров времен Екатерины II 

наиболее рельефно отразилась в «Инструкции пехотного полка Полковнику» (1764), в 

«Новом уставе сухопутного кадетского корпуса» (1766) [18] и в «Правилах Учтивости» 

(1779). «Инструкция» касалась простейших норм поведения, прописывая, что 

поступившие на военную службу должны быть отучены от вредных привычек и 

приучены к чистоплотности. Под чистоплотностью понималось мытьё рук, сохранение в 

порядке прически, замена обмундирования в случае его повреждения или требование его 

ремонта [11, с. 11-14].  

В свою очередь, «Новый устав» рассматривал более существенные вопросы. В них 

речь шла о карьерном росте, который связывался с широкими познаниями в области 

литературы и иностранных языков, а также ораторским мастерством. Значение 

придавалось отваге и смелости, которые офицеры должны были демонстрировать при 

дворе и государе. В качестве безусловной ценности объявлялось сохранение чести и 

достоинства в любой ситуации, повиновение закону и своему государю, проявление 

храбрости и мужества в ходе защиты Отечества. 

«Правила учтивости», написанные (переведенные с французского языка) 

подпрапорщиком лейб-гвардии Преображенского полка Петром Калязиным, наглядно 

демонстрировали, какими правилами должны руководствоваться кадеты и гардемарины. 

Регламентировалась речь, содержание разговоров, поведение в обществе. Внимание 

уделялось комплименту как средству достижения взаимно приятных отношений между 

людьми. Рекомендовалось не раскрывать ничьих тайн, чтобы не впадать в зависимость от 

кого-либо, не читать чужих писем, не слушать чужих разговоров, не перешёптываться, 

находясь в компании других людей, и не обещать невыполнимого [14, с. 23-24]. 

Выше уже было сказано, что существенный вклад в развитие воинского этикета 

внесли русские полководцы и военные теоретики. Особую роль среди них сыграл 

генералиссимус А.В. Суворов (1730–1800). Несмотря на свой высокий статус, звания и 

положение, он участвовал в сражениях в одном строю со своими подчиненными, обучая 

их «науке побеждать». Суворовская наука отражала дух самой православной культуры, 

черпала из нее силу убеждения и веру в Бога. Его система воспитания основывалась не на 

страхе, в каждом воине он видел человека, которого необходимо воодушевить на подвиг 

верой в Бога, Царя и Отечество [19]. Эмпирическим путем А.В. Суворов пришел к 

выводу, что «учить войска нужно тому, что необходимо самой войне» [3, с. 11]. Отсюда 

особое отношение к дисциплине («мать победы»), боевому товариществу («сам погибай, а 

товарища выручай»), инициативе и находчивости («не терплю немогузнаек») [17, с. 38, 

40]. Эти качества, дополненные любовью к Отечеству, превращали воина в идеального 

солдата. 

Наиболее крупным теоретиком Российской империи второй половины XIX века 

принято считать М.И. Драгомирова (1830–1905), ставшего ведущим военным педагогом 

своего времени и возглавившем Академию Генштаба [6, с. 27]. 

В своих произведениях «Сборник оригинальных и передовых статей» (1896), 

«Подготовка войск в мирное время: (воспитание и образование)» (1906) он разработал 

стройную систему обучения и воспитания войск, определив в качестве основного 

направления деятельности офицеров воспитание у солдат чувства долга, неустрашимости, 

находчивости, беспрекословного подчинения командирам. «Воспитание, – считал М. И. 
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Драгомиров, – состоит в развитии и укреплении характера на нравственных основах, в 

стремлении ввести эти основы, так сказать, в плоть и кровь солдата» [7, с. 214]. Значение 

придавалась совершенствованию и самого офицера, которому предписывалось постоянно 

работать над собой, чтобы быть достойным почитания своих подчинённых. Завоевать 

авторитет в солдатской среде офицер может «характером, знанием дела, заботливостью о 

солдате и, наконец, всяческою справедливостью, в том числе и соразмерностью 

налагаемых взысканий» [7, с. 226]. 

М.И. Драгомиров был убежден, что офицер должен с достоинством держаться в 

обществе и выглядеть во всех случаях безупречно. Внимание уделялось внешнему виду, 

вежливости, тактичности. «Наше щегольство, – указывал он, – должно состоять не в 

новизне обмундирования, а в том, чтобы вид был молодецкий, а одежда хоть и старая, но 

была бы опрятна и тщательно вычинена» [7, с. 319]. Ничего не должно было бросать тень 

на офицера и его полк. Любой мундир должно носить с честью, а военный мундир 

обязывает вести себя безукоризненно, быть выше тех, кто его не носит.  

Неслучайно этикет рассматривается как ритуализированная форма человеческих 

взаимоотношений, об этом, например, свидетельствуют требования к обращению 

офицеров между собой и правила их поведения в кругу семьи. Предполагалось, что вне 

зависимости от воинского звания или служебного положения офицеры должны были 

обращаться друг к другу по-товарищески, во внеслужебное время допускалось обращение 

по имени-отчеству. В кругу семьи приветствовалось уважительное отношение, 

проявление заботы и вежливости по отношению ко всем ее членам. Большое значение 

придавалось опрятности и аккуратности. Внимание уделялось обязательности и 

пунктуальности, которые могли сыграть важнейшую роль в ходе боевых действий, в 

связи с чем, их следовало превратить в привычку [8]. По сути, от офицера требовалась 

воспитание в себе как внешней, так и внутренней культуры.  

Своеобразный кодекс офицерской чести был сформулирован генералом от 

инфантерии российской императорской армии Э.Ф. Свидзинским (1848–1919) в 

«Заметках об общих военных принципах», опубликованных в «Военном сборнике» в 1857 

году. Кодекс гласил, что офицер должен воздерживаться от недостойных поступков и 

таких пороков, как ложь, хвастовство, неисполнение собственных обязанностей, 

бесчестящих имя офицера [15, с. 122].  

Таким образом, сформировавший к началу ХХ века этический портрет офицера 

армии Российской Империи представлял собой сложную совокупность идейно-

теоретических и морально-этических компонентов, отражавших различные стороны его 

жизни [21, с. 42]. Каждый офицер должен был выполнять свои воинские обязанности не 

только на основании руководящих документов, но и в силу морального долга. Что же 

касается воинского этикета, то в основу его самобытности и уникальности были 

положены традиции православия, патриотизма, взаимоуважения и товарищества. Кроме 

того, с течением времени росло осознание, что эффективность этикета напрямую связана 

с внутренним моральным сознанием личности, чему военно-теоретическая мысль все 

чаще начинает уделять внимание. 

С 1917 года наступает новый этап в развитии воинского этикета – «советский». 

Советская эпоха внесла коррективы в его нормы и правила и сформировала новый образ 

армии. Были признаны недействительными нормы и правила воинского этикета царской 

армии, а нормативно-правовые документы, регламентирующие его, были отменены. На 

смену упраздненным документам пришли инструкции и приказы ЦК ВКП (б), позднее 

новые военные уставы.  

В войска внедрялась коммунистическая идеология, что привело к политизации 

армии, а также к усилению идейно-воспитательной работы в рядах Красной Армии, 

направленной на воспитание воина-гражданина, осознающего свое классовое 

предназначение и способного жертвовать своей жизнью ради великой идеи. 

Существенным фактором, оказавшим влияние на внедрение новых норм и правил 
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воинского этикета, стала ликвидация безграмотности среди бойцов Красной Армии, что 

содействовало росту общеобразовательного уровня военнослужащих и эффективности их 

боевой и политической подготовки. 

В ходе военной реформы 1924–1928 годов были сформированы основы воинского 

этикета Красной армии, а в целях эффективности его соблюдения была развернута 

марксистско-ленинская подготовка для командного состава и регулярные политические 

занятия для рядовых [9]. 

Вследствие событий Великой Отечественной войны военно-этическая теория 

претерпела существенную трансформацию. В ней окончательно закрепились положения о 

единстве советского народа и его армии, о важности идеологии в воинском воспитании, о 

военном патриотизме и другие [20, с. 17-18]. Советские воины глубоко верили в 

коммунистические идеалы, доказывая свою убежденность невероятным количеством 

подвигов в дни Великой Отечественной войны, выполняя воинский долг ценой своей 

жизни. Массовый героизм солдат и офицеров демонстрировал высокий уровень сознания 

и морально-психологической подготовки личного состава, а воинский этикет новую 

ступень нравственной зрелости советской армии. 

Источником совершенствования воинского этикета явилась советская система 

образования и воспитания, внесшая вклад в развитие личностных качеств будущих 

защитников Родины. Особую роль сыграла также политико-воспитательная работа, 

проводимая в стране. Она была направлена на развитие и укрепление славных боевых 

традиций, воспитание патриотизма и любви к Родине, демонстрацию массового героизма. 

Прививалось уважение к командиру, войсковому товариществу, прославлялась 

взаимовыручка в ходе сражения. 

Как следствие, во время Великой Отечественной войны возросло значение 

воинской чести. Честь воина не мыслилась без достойного выполнения своего долга и 

ответственного отношения к своим обязанностям. Военные заслуги вели к 

общественному признанию, государственному поощрению и увековечиванию памяти 

героев в истории страны. 

В послевоенные годы военно-философская мысль была обращена на обобщение 

изменений в области морали и осмысление материала, накопленного за время минувшей 

войны. Было доказано, что профессия русского офицера не мыслима без усвоения 

высоких нравственных принципов. Рассчитывать на успех в работе с личным составом, не 

имея строгой мировоззренческой позиции, невозможно. 

На к. ХХ – нач. XXI веков приходится этап формирования современного 

воинского этикета. Этикет и нравы современной армии России базируются на «Уставе 

внутренней службы Вооруженных Сил Российской Федерации», утверждённом указом 

Президента РФ от 10 ноября 2007 г. № 1495 [13]. Данный нормативный документ 

содержит общие положения о воинском этикете, регулирует служебные отношения, 

рассматривает вопрос воинской дисциплины и взаимоотношений между 

военнослужащими, определяет строевой этикет и правила поведения вне строя и 

расположения части, затрагивает этикет воинского быта и воинских ритуалов. 

Проведенное исследование становления и развития воинского этикета XVIII – 

начала XXI вв. позволяет сделать ряд выводов. Во-первых, создание государством 

собственной армии влечёт за собой не только новые материальные и финансовые затраты, 

но и необходимость формирования определённой культуры поведения, определяемой 

соответствующим этикетом. Во-вторых, этикет выдвигает требования к поведению и 

воспитанию военнослужащих, затрагивающие все сферы их жизни и деятельности. В-

третьих, офицер есть государственный человек, и соблюдение им правил воинского 

этикета является задачей государственного уровня. Поэтому существенное значение 

придается не только служебному, но и неслужебному этикету, что способствует 

формированию определенного образа офицера и военнослужащего в обществе. В-

четвертых, воинский этикет выполняет множество функций в жизни государства, 
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общества, армейского коллектива. Среди них, этическая, дисциплинарная, служебно-

регулятивная, воспитательная и эстетическая функции.  

Очевидно, что современная ситуация требует не просто сохранения, а укрепления 

общей ориентации военнослужащих на совокупность базовых моральных, нравственных, 

военно-этических и иных ценностей позитивной направленности. Вне данных ориентиров 

сознание военнослужащих концентрируется на реализации каждодневных, ситуативных 

потребностей и интересов, что не способствует высокому моральному облику армии, 

нанося вред ее статусу в глазах рядовых граждан и самих воинов России. 

*** 
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Аннотация 

Деревянное зодчество Карелии — это уникальное направление архитектуры, 

сформировавшееся на стыке истории и культуры региона. Оно имеет глубокие корни в 

прошлом и до сих пор сохраняет важное значение для местных жителей и для всего 

северного региона России. Чтобы лучше понять важность этого наследия, стоит 

рассмотреть историю деревянных строений, которые являются неотъемлемой частью 

культуры Карелии, а также подчеркнуть необходимость их сохранения для будущих 

поколений. 

Ключевые слова: архитектура, деревянное зодчество, Карелия. 

 

Abstract 

Karelian wooden architecture is a unique architectural trend that was formed at the 

intersection of the region's history and culture. It has deep roots in the past and still retains an 

important meaning for local residents and for the entire northern region of Russia. To better 

understand the importance of this heritage, it is worth considering the history of wooden 

buildings that are an integral part of the culture of Karelia, and also to emphasize the need to 

preserve them for future generations. 

Keywords: architecture, wooden architecture, Karelia. 

 

Исследование позволит не только глубже понять уникальность архитектурного 

наследия региона, но и выявить актуальные проблемы, с которыми сталкиваются 

памятники в условиях современности. Сохранение деревянного зодчества — это не 

только задача реставраторов и историков, но и всего общества, ведь в первую очередь 

именно оно должно вставать на защиту и охрану культуры, в частности, деревянного 

зодчества.  

Николай Рерих называл север нашей страны «Римом России», подчеркивая его 

уникальность. Здесь, вдали от административных центров, развивалась самобытная 

культура, в том числе — деревянное строительство. Вначале на территории Олонецкой, 

Архангельской и Вологодской губерний начали строить храмы и жилые дома, а затем и 

монастыри, оборонительные сооружения. Это было время, когда новгородские колонисты 

привнесли культуру и традиции в эти отдаленные земли, что позволило сформироваться 

уникальному архитектурному стилю. 

Со временем деревянное зодчество подверглось изменениям, адаптировавшись к 

современным условиям. Однако много памятников было утеряно. Данные на момент 2021 

года указывают на то, что было утеряно 180 деревянных храмов из 238 существовавших, а 

среди 58 сохранившихся, 30 (53%) находятся в аварийном состоянии и им грозит 

разрушение в течении текущего десятилетия. Эти изменения требуют внимания к 

сохранению наследия, и важно, чтобы усилия по восстановлению были систематичными 

и поддерживались как местными властями, так и населением. Ведь сохранение 

деревянных памятников — это не только работа реставраторов и историков, но и задача 

всего общества. 
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Север России давно стал центром деревянного зодчества, и в Карелии, как и в 

других частях региона, сохранение этих памятников становится вопросом национальной 

культуры. Существуют многочисленные международные и российские конференции, 

посвященные вопросам деревянного зодчества, например, «Забытое наследие. Как спасти 

деревянное зодчество России» 2006 года, II Международная конференция, главная тема 

которой звучала так: «Деревянное зодчество как феномен национальной культуры», 

проводилась в 2010 году и привлекла к участию более ста специалистов из 10 стран, 

затем, III Международный научно-практический форум «Системный подход к 

сохранению памятников деревянного зодчества» 2021 года.  

Cтоит отметить, что на международном уровне существует правовая база, 

направленная на охрану культурного наследия, включая конвенции ЮНЕСКО. В России 

действует множество законов, регулирующих сохранение архитектурных объектов. 

Местные власти осознают, что на территории Карелии находится около 4528 объектов 

культурного наследия, 163 из которых имеют федеральное значение и 2618 

регионального. За ними необходима тщательная охрана, реставрация и их поддержание, 

вовлечение в активное использование. Проблема заключается в том, что многие из этих 

объектов нуждаются в экспертной оценке и финансировании, а существующие ресурсы 

недостаточны для полноценного обеспечения их состояния. Угроза потери 

архитектурного наследия требует новых подходов к его охране, что подчеркивает 

важность интеграции местных сообществ в процессы сохранения. 

Сейчас активно внедряется концепция музеефикации, которая подразумевает 

создание историко-культурных пространств, где объекты архитектуры не просто 

сохраняются, а становятся частью образовательной и культурной жизни региона. 

Музеефикация помогает актуализировать исторические памятники, превращая их в 

центры притяжения туристов и исследователей. Примером успешной музеефикации 

памятников деревянного зодчества Республики Карелия является музей-заповедник 

«Кижи». В современном мире нужно находить новые подходы к охране и сохранению 

культурного наследия и одним из новых способов является цифровизация. Она 

предоставляет новые возможности для мониторинга состояния памятников и 

распространения информации о них. Инновационные подходы, такие как использование 

3D-моделирования и виртуальной реальности, помогают визуализировать исторические 

объекты и делать их доступными для широкой аудитории.   

Важным направлением является активное сотрудничество между различными 

заинтересованными сторонами: публичными учреждениями, некоммерческими 

организациями и частными лицами. Значимой частью в сохранении наследия стали 

волонтерские движения, которые активно поддерживают реставрационные работы, 

собирают средства и организуют экспедиции для поиска и защиты памятников. В 

Карелии существует множество волонтерских движений и организаций, созданных с 

целью решения проблемы деревянного наследия региона. Например, добровольческий 

проект «Общее дело. Возрождение деревянных храмов Севера», волонтеры которого 

организует экспедиции, направленные на поиск храмов, проводят работы и организуют 

консервацию здания для того, чтобы дождаться работы на этих объектах 

профессиональных реставраторов. Карельское республиканское отделение 

общероссийской общественной организации «Всероссийское добровольное пожарное 

общество», которое сотрудничает с музеем-заповедником «Кижи», благотворительный 

фонд «Северный духовный путь». Музей-заповедник «Кижи» имеет уникальный опыт в 

реставрации, благодаря чему, в 2014 году открылся учебно-методический центр по 

сохранению памятников деревянного зодчества, который также работает и с волонтерами.  

Все это указывает на одно: общество начинает обращать свое внимание на проблемы 

культурного наследия Карелии и пытается сделать все для его сохранения. Волонтерское 

движение является одной из главных сил в области охраны деревянного зодчества, оно 

обсуждается и на конференциях, например на II Международном научно-практическом 
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форуме «Системный подход к сохранению памятников деревянного зодчества», 

организованном музеем-заповедником «Кижи» в 2018 году, проводилась конференция 

«Волонтерское движение – практическая помощь в сохранении деревянного зодчества» и 

семинар «Волонтеры и деревянное зодчество», что указывает на мощь волонтеров и их 

значимость в сохранении памятников архитектуры древности. Благодаря проекту «Общее 

дело. Возрождение деревянных храмов Севера» только за 2024 год было проведено 68 

экспедиций и более 800 волонтеров приняло участие в них, в 4 храмах впервые за 

десятилетия с момента закрытия были отслужены божественные литургии, а в 38 храмах 

и часовнях проведены противоаварийные, консервационные и реставрационные работы. 

Каждый год проект выпускает отчетный каталог об итогах года, с которым можно 

ознакомиться на сайте www.obsheedelo.ru и в их группе ВКонтакте 

https://vk.com/obsheedelosever.  

Таким образом, современное состояние памятников деревянного зодчества 

Карелии требует комплексного подхода к их сохранению и реставрации. Необходимо 

продолжать работу по повышению осведомленности о значимости культурного наследия, 

привлекать внимание к проблемам, с которыми сталкиваются памятники, и развивать 

инициативы, направленные на их защиту. Сохранение деревянного зодчества не только 

способствует укреплению культурной идентичности региона, но и является важным 

вкладом в общее дело сохранения исторической памяти и культурного разнообразия 

человечества. Важно помнить, что каждое поколение несет ответственность за сохранение 

наследия, и только совместными усилиями мы сможем обеспечить его защиту для 

будущих поколений. 
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Аннотация 

В статье рассматриваются положения, связанные с одной из противоречивых 

личностей в истории Руси – это беклярбек и темник Золотой Орды Мамай. Исследуются 

возможное происхождение настоящего исторического деятеля и его влияние на 

происходящие события периода XIV века.  

Ключевые слова: Мамай, беклярбек, темник, Золотая Орда. Батый, Куликово 

поле, Ольгерд, Великое княжество Литовское, племя Кият, хан Джанибек, хан Бердибек, 

Чингизид, Гурген, тысяцкий, Вельяминов, род Глинских. 

 

Abstract 

The article discusses the provisions related to one of the controversial personalities in the 

history of Russia – Beklarbek and temnik of the Golden Horde Mamai. The possible origin of the 

real historical figure and his influence on the events of the XIV century are investigated.  

Keywords: Mamai, beklarbek, temnik, Golden Horde. Batu, Kulikovo field, Algirdas, 

Grand Duchy of Lithuania, Kiyat tribe, Khan Janibek, Khan Berdibek, Genghisid, Gurgen, 

Tysyatsky, Velyaminov, Glinsky clan. 

 

Золотоордынский военачальник и политический деятель Мамай – одна из 

наиболее известных и, в определенном смысле, популярных личностей периода татаро-

монгольского ига. По сей день в ходу у русских людей остаются выражения «мамаево 

побоище» или «как Мамай прошелся». При этом Мамай как военачальник и фактический 

правитель Золотой Орды не принес своими походами таких значительных разрушений, 

какие обрушил на русские земли, например, Батый, который, однако, не закрепился 

внушительно в русской бытовой культуре.  

Возможно, причина в том, что имя Батыя в создании людей навсегда осталось 

связано со становлением татаро-монгольского владычества на долгие годы, в то время как 

Мамая поминать словом оказалось намного легче – историки на протяжении многих лет 

формировали в сознании россиян идеи о суровой сече на Куликовом поле, по итогам 

которой Мамай (рис. 1) был побежден, а иго вскоре закончилось. 

 

 
Рисунок 1. Предположительный внешний вид Мамая [1]. 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D0%B5%D0%B9%D0%BB%D0%B5%D1%80%D0%B1%D0%B5%D0%B9
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D0%B5%D0%BC%D0%BD%D0%B8%D0%BA_(%D0%B2%D0%BE%D0%B8%D0%BD%D1%81%D0%BA%D0%BE%D0%B5_%D0%B7%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B5)
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%97%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D1%82%D0%B0%D1%8F_%D0%9E%D1%80%D0%B4%D0%B0
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D0%B5%D0%B9%D0%BB%D0%B5%D1%80%D0%B1%D0%B5%D0%B9
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D0%B5%D0%BC%D0%BD%D0%B8%D0%BA_(%D0%B2%D0%BE%D0%B8%D0%BD%D1%81%D0%BA%D0%BE%D0%B5_%D0%B7%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B5)
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%97%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D1%82%D0%B0%D1%8F_%D0%9E%D1%80%D0%B4%D0%B0
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Таким образом, в отечественной устной традиции Мамай парадоксальным образом 

оказался и чем-то страшным, оставляющим после себя разрушительные последствия, и 

чем-то охотно упоминаемым в силу недолговечности этих страшных, разрушительных 

последствий. Достаточно противоречивой оказалась и реальная судьба героя нашего 

повествования. 

На текущий момент в отечественной исторической науке сформировался более-

менее устоявшийся образ Мамая, отражающий его путь от восхождения до становления и 

провала. Однако и этот путь характеризуется наличием пробелов и несостыковок, в связи 

с чем сегодня не представляется возможным однозначно судить о личности Мамая. 

Известно, что Мамай (или Мухаммед на древнетюркский лад) родился в 1335 году 

(предположительно) в столице Золотой Орды Сарай-Бату. Считается, что свой род он вел 

из кипчаков, а также из племени кият (киян), представители которого исповедовали ислам 

(отсюда и вариация имени Мухаммед) [2]. В большинстве источников упоминания о 

Мамае связаны с его возвышением, обеспеченным удачной женитьбой на внучке 

золотоордынского хана Джанибека, дочери его наследника Бердибека (рис. 2). 

 

 
Рисунок 2. Хан Бердибек (графика художника Виктора Маторина) [3]. 

 

Бердибек вошел в историю Золотой Орды как претендент на ханство, перебивший 

всех потенциальных конкурентов на пути к установлению своей власти. Женитьба на его 

дочери позволила Мамаю получить должность беклярбека (еще один нередко 

встречающийся вариант – бекляри-бека) – одного из высших, элитных рангов в системе 

традиционной тюрко-монгольской государственности [4]. 

Беклярбек ведал делами армии и занимался внешней политикой. Получить столь 

высокий пост нечингизид – то есть, не потомок Чингисхана – не мог. Статус мужа 

ханской дочери или «гургена» – зятя хана – обеспечивал Мамаю эту важную позицию, 

максимально возможную для его происхождения. Нечингизид ни при каких 

обстоятельствах не мог стать ханом. Однако это не помешало Мамаю фактически 

управлять Золотой Ордой и ее внешнеполитическими делами через официальных, 

законных ханов, ставших его марионетками [5].  

Датой начала возвышения Мамая историки называют 1357 год, однако этот год 

является точкой отсчета в связи с вступлением в права хана Бердибека. Очевидно, к этому 

моменту Мамай уже являлся его зятем, то есть женитьба на дочери Бердибека состоялась 

ранее. Учитывая, что продолжительность жизни в рассматриваемый период времени 

составляла порядка 40 лет и в брак вступали достаточно рано, можно предположить, что 

Мамай должен был стать государственным мужем и по совместительству супругом 

приблизительно в 18 лет – то есть в 1353 году. На протяжении последующих до 

вступления Бердибека в права хана лет Мамай, вероятно, укреплял свой авторитет в Орде 

и готовился к фактическому осуществлению власти.  
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Как видно из представленного материала, даже те известные нам сегодня кусочки 

информации о Мамае, о которых можно судить более-менее наверняка, характеризуются 

наличием огромных пробелов, обеспечивающих личности Мамая мифологизированный 

характер. В частности, крайне трудно сформировать представление о том, чем Мамай 

занимался до женитьбы и как смог среди (наверняка) множества претендентов на руку 

дочери будущего хана и внучки хана действующего, пробиться в верхушку правящей 

элиты Золотой Орды.  

Ответом на последний вопрос, как представляется, может стать предположение о 

том, что происхождение Мамая было знатным, но по какой-то причине скрывалось.  

Достаточно популярным явлением в исторических кругах является приписывание 

Мамаю немонголоидного происхождения. В частности, одной из высказываемых точек 

зрения является отождествление личности Мамая и сына последнего московского 

тысяцкого Василия Вельяминова – Ивана (рис. 3). 

 

 
Рисунок 3. Иван Вельяминов, казненный на Кучковом поле [6]. 

 

Подобное предположение не соответствует официальным летописным записям, 

согласно которым Иван был казнен на Кучковом поле за предательство, в то время как 

местом смерти Мамая обычно называют территорию современного Крыма [7].  

Версию о совпадении личностей Ивана Вельяминова и Мамая развивают в рамках 

теории «новой хронологии» историк A. Фоменко и его соавтор – математик Г. 

В. Носовский. Их теория «новой хронологии» в научной среде трактуется, скорее, как 

литературный жанр, а не наука. Тем не менее, авторы в своем исследовании опираются на 

реальные артефакты, а именно – на монеты, которые велел чеканить Дмитрий Донской 

после победы на Куликовом поле (рис. 4). 

 

 
Рисунок 4. Монеты, изготовленные по приказу Дмитрия Донского [8]. 
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На рис. 4 видна монета, на которой отчеканено изображение казни и демонстрация 

отрубленной головы. Она приведена в ряду иных монет, на которых изображены 

столкновения воинов, относящиеся к Куликовской битве. Это дает основание A. Фоменко 

и Г. В. Носовскому полагать, что обезглавливание Ивана, сына тысяцкого, и победа над 

Мамаем на Куликовом поле произошли одновременно, и упоминаемое в летописях 

Кучково поле есть нечто иное как поле Куликово [9]. 

Данная позиция двух авторов означает, что Куликовская битва имела место в 

Москве, где исторически находилось Кучково поле. В то время как летописные источники 

свидетельствуют о том, что объединенные силы Дмитрия Донского переправились через 

реку Оку (рис. 5). 

 

 
Рисунок 5. Войска Дмитрия переправляются через Оку [10]. 

 

Стоит отметить, что столетия спустя в Тульской области был создан музей, 

посвященный Куликовской битве – это связано с тем, что именно на территории этого 

региона были найдены некоторые возможные захоронения воинов, сражавшихся под 

знаменами Дмитрия Донского [11]. К тому же, летописные записи свидетельствуют о том, 

что публичная казнь сына тысяцкого в Москве стала для горожан настоящим 

потрясением: как отмечает советский историк-славист и источниковед, 

специализирующийся на истории и культуре России X–XIX веков M.H. Тихомиров, 

многие москвичи были опечалены шокирующими событиями и жалели Ивана, сына 

тысяцкого, памятуя о «его благородстве и величии» [12]. Согласно лицевому летописному 

своду казнь Ивана произошла близ Москвы примерно за год до битвы на Куликовом 

поле [13].  

Представляется, что такое нерядовое событие, как публичная казнь сына 

достойного человека, прослужившего долгие годы великому князю, не могло не 

сохраниться в народной памяти, а потому было отделено от последующих событий, 

происходивших за пределами Москвы. А факт чеканки монеты с обезглавливанием Ивана 

Вельяминова одновременно с чеканкой монет о Куликовской битве, вероятно, стал лишь 

следствием появившегося у Дмитрия Донского времени на данный церемониал, 

поскольку события следовали достаточно скоро друг за другом и до чеканки монет дело 

дошло уже после решения более важных политических задач.  

В целом, имеются веские основания полагать, что версия о тождественности 

личностей Мамая и Ивана Вельяминова является ошибочной. Однако в данном контексте 

представляет интерес поиск причин, по которым такое отождествление в принципе стало 

возможным.  

Вполне вероятно, что имя Мамай (Мухаммед) герой нашего исследования мог 

взять себе уже к моменту или сразу после женитьбы на внучке действующего хана, а 

прежде он носил то же имя, что и последний претендующий на московское тысяцкое 
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Вельяминов – Иван. Данная версия является лишь предположением, однако именно она 

могла бы объяснить, почему Ивана Вельяминова некоторые историки называют тем 

самым Мамаем.  

При этом важно подчеркнуть, что должность беклярбека в Орде обычно занимали 

именно зятья великого хана – Мамай не был единственным счастливчиком, пробившимся 

в ряды золотоордынской элиты, помимо него данного титула удостаивались Идегей при 

ханах Тимуре-Кутлуке и Шадибеке, Иса-бек при хане Узбеке. В то же самое время 

достоверно известно, что гургенами золотоордынских ханов нередко становились и 

русские князья: в XIII веке на дочери хана женился Федор Ростиславович, стремящийся 

укрепить свое положение в борьбе за княжеский стол в Ярославле, а в XIV веке князь 

московский Юрий Данилович стал зятем хана Узбека, женившись на его сестре [14].  

Несомненно, русским князьям статус гургена помогал в решении политических 

проблем в пределах русских земель. Многочисленные княжества, за которые русские 

князья охотно боролись, вероятно, были для них более желанными объектами, чем 

потенциальная борьба за ханство в Золотой Орде. Однако Мамай с момента своего 

возвышения проявил себя как чрезвычайно амбициозный политический деятель, несмотря 

на неясность своего происхождения, и был нацелен именно на властвование в Орде, а не в 

каком-нибудь русском наделе. 

Это может свидетельствовать о том, что тот, кого в истории запомнили, как 

Мамая, не был русским князем или, как Иван, боярином, но мог являться представителем 

других государств, проводивших активную внешнюю политику в рассматриваемый 

период и вступавших как в конфронтацию, так и в диалог с Золотой Ордой и русскими 

княжествами. Таким государством может быть княжество, с которым сам Мамай тесно 

сотрудничал на протяжении своего нахождения у власти – Великое княжество Литовское.  

Действительно, княжество Литовское, наряду с итальянскими республиками 

Венецией и Генуей, являлось торговым партнером Золотой Орды в период восхождения 

Мамая и во время его нахождения у власти. Источники не позволяют с уверенностью 

утверждать, что Мамай и литовцы находились в прочном союзе. Некоторые историки, 

например, советский и российский историк и археолог, один из ведущих исследователей 

Золотой Орды В.Л. Егоров полагает, что Мамай накануне Куликовской битвы заключил 

долговременный союз с литовскими князьями [15]. 

В то же время российский историк-востоковед, специалист по тюрко-монгольским 

народам и государствам Р.Ю. Почекаев считает, что уже вскоре после прихода Мамая к 

власти в Золотой Орде ордынско-литовские отношения приобрели откровенно 

враждебный характер. В качестве аргумента Р.Ю. Почекаев приводит то обстоятельство, 

что еще до прихода Мамая к власти и до начала смуты в Орде, получившей название 

«Великая замятня», литовцы основательно укоренились на южнорусских землях, захватив 

Киев, Волынь, Смоленск. Уже после прихода к власти Мамая великий князь Литовский 

Ольгерд предпринял поход на ордынские земли Причерноморья к западу от порогов 

Днепра и к северу от низовьев Днестра и Южного Буга и успешно их захватил. При этом 

Р. Ю. Почекаев отмечает отсутствие прямых столкновений между Ордой и Литвой за 

обладание южнорусскими землями, и что ставленники Литвы на вышеуказанных 

территориях даже выплачивали ордынский выход (то есть, дань) [16].  

Последний факт позволяет сделать вывод о существовании если не союза, то, как 

минимум, некоторых договоренностей между Мамаем и литовскими князьями. На это 

указывает и то обстоятельство, что Мамай достаточно гибко управлял торговыми 

отношениями как с литовскими городами, так и с подконтрольными литовцам 

территориями. В частности, на протяжении долгого времени Мамай отдавал 

предпочтение Волыни в качестве ключевого торгового партнера Орды, однако с 1372 г. 

хан Мухаммад под руководством Мамая передал торговые привилегии Кракову. Уже 

ближе к Куликовской битве Мамай вновь вернул привилегии волынскому Львову. Все это 

беклярбек делал для поддержания конкуренции между Волынью и Краковом [17]. 
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Вышеуказанное суждение позволяет сделать вывод о том, что Мамай был 

прекрасно осведомлен о том, что происходит на подконтрольных Литве землях, об 

изменениях экономической ситуации в самом Литовском княжестве. Это означает, что 

Мамай имел в Великом княжестве Литовском доверенных лиц, причем, приближенных к 

руководящим кругам, от которых он мог наверняка знать обо всех интересующих его 

политических и экономических аспектах. 

Связь Мамая с Литвой прослеживается еще через один источник – не совсем 

официальный, но достаточно любопытный – записи о родословной князей Глинских, 

которых некоторые ученые, например, географ и этнограф, автор нескольких 

исторических исследований A.A. Шенников, относят к потомкам Мамая. Несомненно, 

общим и у Мамая, и у ранних Глинских является недостаточная ясность или же полная 

неясность обстоятельств их происхождения и последующей участи. Впервые 

представитель рода Глинских был официально записан в родословных книгах в 1430-х 

годах – многим позже Куликовской битвы. Судьба его предшественников была 

неизвестна досконально, в связи с чем происхождение князей Глинских в исторической 

науке считается мифологизированным.  

A.A. Шенников, анализируя данные «Келейной (монастырской) книги» и 

«Бархатной книги» (родословной книги наиболее знатных боярских и дворянских родов 

России), указывает на некоторые упоминания Мамая и его потомков: если в «Бархатной 

книге» просто упоминалось, что Глинские «выехали из Литвы, а в оную из Татар, где до 

выезда в Россию даны были им вотчины Глинеск, да Глинище; а от того и название свое 

получили» [18], то в «Келейной книге» содержалось уже полноценное упоминание 

Мамая: «Царь Ординский Мамай коего на Дону побил [Князь Великий] Дмитрий 

Иванович а у Мамая Царя сын Мансуркиян (Мансуркиан) Князь а у Мансуркияна 

(Мансуркиана) Князя сын Олекса (Алеска) Князь а крестил его в Киеве Митрополит, а (и) 

от него (пошли) Глинские (Князи)» [19]. 

В данных упоминаниях нас больше всего интересует, что потомки Мамая «из 

Татар», то есть из Орды, отправились именно в Литву. В рассматриваемый период 

ордынцы поступали на службу и к литовцам, и к московитам, при этом потомкам Мамая 

удалось обеспечить себе не просто вотчины на литовской земле, а «перекидной мостик» 

для получения еще более выгодного положения в Москве: впоследствии потомки Мамая 

стали частью династии Рюриковичей через замужество Елены Глинской (рис. 6) и 

последующее восхождение на великокняжеский, а затем и царский престол ее сына – 

Ивана IV.  

 

 
Рисунок 6. Свадьба Елены Глинской и Василия III, будущих родителей Ивана IV Грозного [20]. 

 

Подобное стремительное восхождение представителей одного рода с достаточно 

неясной родословной, превратившихся менее чем за полтора столетия – от Куликовской 

битвы до свадьбы Елены Глинской с Василием III – из беглецов, вынужденных 

присягнуть на чужбине литовскому правителю, до членов царской семьи и родственников 
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последних Рюриковичей, выглядит поистине впечатляющим. И возвышение Глинских как 

возможных потомков Мамая именно через Литву вполне может указывать на то, что 

Великое княжество Литовское не было им полностью чужим.  

Кем же, в таком случае, мог быть Мамай в Литовском княжестве до своей 

женитьбы на ханской внучке в 1353 (предположительно) году? В данном контексте 

целесообразно обратиться к обширному перечню детей знаменитого литовского князя 

Ольгерда. Нас интересуют дети Ольгерда, рожденные от витебской княжны Марии (рис. 

7): это четверо известных историкам сыновей (Федор, Андрей, Дмитрий, Владимир) и 

одна известная историкам дочь (Агриппина).  

 

 
Рисунок 7. Княжна витебская Мария (Анна) [21]. 

 

Помимо них в источниках упоминается о неизвестной дочери князя, являвшейся 

предположительно женой князя Ивана Новосильского. Однако нас гораздо больше 

интересует неизвестный сын Ольгерда, который умер в 1353 году.  

Информация о семейной жизни Ольгерда является достаточно противоречивой и 

не претендующей на достоверность. Согласно официальной информации у Ольгерда 

было две жены, двенадцать сыновей и не менее семи дочерей, причем, известно, что 

имена некоторых детей в истории не сохранились. Нельзя исключать, что среди этих имен 

было и то, которое впоследствии было заменено именем «Мамай».  

Что может давать основания для такого предположения? Пожалуй, дата 

предположительной смерти неизвестного сына Ольгерда – 1953 год, ведь вполне 

вероятно, что именно в этом году Мамай женился на внучке золотоордынского хана 

Джанибека, дочери ханского сына Бердибека, и стал гургеном хана, беклярбеком Золотой 

Орды. 

Возможно, что сыну Ольгерда, ставшему впоследствии Мухаммедом (Мамаем), 

было трудно пробиться к власти в Литве: тому препятствовала многочисленность 

сыновей Ольгерда, да и сам Ольгерд благоволил сына от второй жены Иулиании 

(Ульяны) – Ягайло, который впоследствии унаследовал великокняжеский престол.  

Несомненно, неизвестный сын Ольгерда был рожден до Ягайло, однако в любом 

случае он не был первенцем и имел немного шансов на великое княжение. И все же, как 

мы знаем, Мамай был амбициозным, честолюбивым, одаренным политическим деятелем, 

которому едва ли хотелось довольствоваться вторыми ролями. По этой причине он как 

представитель мощной европейской княжеской династии, имевшей еще во времена 

правления хана Узбека экономические связи с Ордой, выбрал более практичный путь к 

власти – он смог стать гургеном хана, а впоследствии и беклярбеком. Да, это произошло в 

совершенно другом государстве, но если целью являлся именно приход к власти, то едва 

ли в таком случае принципиальным будет государство, которым необходимо управлять.  

В силу отсутствия достоверных источников трудно сказать наверняка, по какой 

причине имя Ивана (как предположительно могли звать Мамая/Мухаммеда в Литве) было 

вычеркнуто из источников. С одной стороны, своеволие одного из сыновей могло 

разгневать Ольгерда, в связи с чем Иван был объявлен умершим и стал неизвестным 

сыном, «почившим» в том же году, в котором Мамай приобрел свои ордынские титулы. 
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Однако, как мы смогли убедиться, и в период нахождения Мамая у власти ордынско-

литовские отношения поддерживались и были сотрудническими. Очевидно, Мамай 

сохранял связи с кругом доверенных лиц в самой верхушке власти Литовского княжества, 

благодаря чему знал о ситуации и в Литве, и на подконтрольных территориях, таких как 

Киев или Волынь. Все это не позволяет с уверенностью утверждать, что Мамай был 

изгнан из Литвы и вынужден искать возможности для политической самореализации в 

Орде.  

Вероятнее всего, обстоятельства, связанные с затруднениями в достижении 

литовского великокняжеского престола по праву рождения (он не был первым в очереди 

среди претендентов), а также личными отношениями с Ольгердом (великий князь выбрал 

наследником сына, который не являлся его первенцем, но было тем, к кому Ольгерд был 

наиболее расположен), вынудили Мамая искать удачи на чужбине. 

В целом же, сам факт уничтожения в истории имени, возможно, одного из 

наиболее политически успешных сыновей Ольгерда, оставляет простор для 

размышлений, которые мы продолжим в наших дальнейших исследованиях. 

А может быть Ольгерд сосватал своего сына на дочке хана? 

Продолжение следует… 
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Аннотация 

Статья посвящена развитию виолончели как важного инструмента в музыкальной 

культуре, прослеживая его эволюцию и значимость в контексте концертной и камерной 

музыки с конца XIX века до середины XX века. Автор выделяет весомую роль 

виолончели на музыкальной сцене, подчеркивая, что ее репертуар расширялся благодаря 

упорным усилиям композиторов и исполнителей. Статья затрагивает ключевые 

изменения в конструкции и педагогике игры на виолончели, а также влияние 

композиторов на формирование жанровой и стилистической разнообразия. Статья 

детализирует развитие виолончельной исполнительской техники, педагогики и 

репертуара. Рассматриваются направления, в которых композиторы начали активно 

работать с виолончелью, благодаря чему инструмент обрёл возможность самовыражения 

в течение XX века. Работа освещает вклад виолончели в музыкальную культуру и её 

эволюцию через призму композиторской и исполнительской практики. 

Ключевые слова: виолончель, история виолончели, развитие виолончели, 

исполнители, исполнительская техника, педагогика, репертуар, эволюция. 

 

Abstract 

The article is devoted to the development of the cello as an important instrument in 

musical culture, tracing its evolution and significance in the context of concert and chamber 

music from the end of the 19th century to the middle of the 20th century. The author highlights 

the significant role of the cello on the music scene, emphasizing that its repertoire has expanded 

thanks to the persistent efforts of composers and performers. The article touches on key changes 

in the design and pedagogy of cello playing, as well as the influence of composers on the 

formation of genre and stylistic diversity. The article details the development of cello 

performance technique, pedagogy and repertoire. The directions in which composers began to 

actively work with the cello are considered, thanks to which the instrument gained the 

opportunity for self-expression during the 20th century. The work highlights the cello's 

contribution to musical culture and its evolution through the prism of composing and performing 

practice. 

Keywords: cello, history of the cello, development of the cello, performers, performing 

technique, pedagogy, repertoire, evolution. 

 

«Виолончель является чрезвычайно востребованным инструментом в современной 

концертной практике, в экспериментальных музыкально-театральных проектах» [4, с. 

175].  

Расцвет камерной музыки для виолончели и фортепиано в конце 19 века оказался в 

прямой зависимости от эволюции исполнительства на виолончели. «Многие старинные 

инструменты вышли из широкого применения примерно в начале классической эры. 

Другие же сохранили свой вид до настоящего времени, но значительно изменили свое 

качество звука и игровые характеристики в течении XIX века» [2, c. 162]. После того, как 

эксперименты мастеров в области конструкции струнных инструментов закончились, 
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соната Франца Шуберта "Арпеджионе" уже исполнялась на обычной виолончели, смычок 

приобрел знакомую нам форму, а появление шпиля усовершенствовало посадку и 

повысило удобство игры на виолончели. «Между тем многие вопросы исполнительской 

техники и виолончельной педагогики до сих пор остаются мало освещенными в 

современной методической и научной литературе» [7, c. 164]. Наконец, выявили 

амплитуду выражения эмоций на виолончели, и стало возможным создавать для 

струнных богатый камерный репертуар. В первой половине XX века расширился 

диапазон камерных жанров для виолончели и фортепиано в творчестве представителей 

различных композиторских школ. Также была проделана колоссальная работа известных 

исполнителей и педагогов в пропаганде, развитии и усовершенствовании этого 

инструмента. Виолончель, наконец, заняла важное место в музыкальной культуре. 

Педагоги стали формировать целостные традиции виолончельной школы, а также, 

совместно с композиторами вносили разнообразие в жанровом отношении 

виолончельного репертуара. В период долгого становления виолончельных школ, 

исполнители нарабатывали такой репертуар, чтобы можно было демонстрировать все 

выразительные и технические возможности данного инструмента, всё свое виртуозное 

мастерство. В дальнейшем именно виолончель, все более привлекая к себе внимание 

композиторов, становится инструментом, способным к воплощению разноплановой 

образности. Также расширяется сфера применения виолончели: она предстает как 

инструмент не только оркестровый, но и ансамблевый, и, конечно, сольный. Жанр 

концерта и усовершенствование конструкции предоставили возможность виолончели 

соревноваться с оркестром, не уступая его большому звучанию [6]. 

Огромный вклад в развитие инструмента внёс итальянский композитор Феликс 

Мендельсон Бартольди. Он, как представитель романтического направления, сочинял 

разнообразную музыку не только для оркестра, фортепиано, скрипки, но и для 

виолончели. Среди его сочинений: концертные вариации для виолончели и фортепиано 

D-dur op. 17, написанные в 1829 году; три сонаты для виолончели и фортепиано; а также 

две пьесы («Assai tranquillo» для виолончели и фортепиано 1835 года, песня без слов для 

1845 года, op. 109).  

Антонин Дворжак создает свой знаменитый концерт для виолончели с оркестром, 

который представляет виолончель как инструмент мощный, объёмный, тембрально 

богатый. В произведениях камерной музыки появляются сонаты Ф. Шопена и Й. Брамса, 

Р. Штрауса, К. Сен-Санса, Г. Форе что раскрывает всю многогранность этого 

инструмента. О. Н. Гудожникова отмечает, что в виолончельных сонатах Ф. Шопена, Ф. 

Мендельсона И. Брамса и др. стабилизировались нормативные жанровые признаки, и 

обогатилась образно-стилистическая сфера [3]. Жанр миниатюр показывает, что 

виолончельный тон способен затрагивать самые тонкие струны человеческой души. 

Русские композиторы сначала неохотно писали музыку для альта и виолончели. Глинка 

написал знаменитое «Патетическое трио» первоначально для кларнета с фаготом и лишь в 

последствии, после просьб исполнителей, официально издал отдельную редакцию для 

скрипки и виолончели. Петр Ильич Чайковский изначально намеревался сочинить 

концерт для виолончели с оркестром, но в итоге остановился на форме вариаций под 

названием «Вариации на тему Рококо» для виолончели с оркестром [5]. Также 

композитор собирался написать камерную сонату. В 1891 году появился черновой 

вариант сочинения под названием «Мысль для сонаты с виолончелью», который, 

впрочем, Чайковский так и не довёл до конца. Другие композиторы сочиняли 

преимущественно для скрипки и фортепиано, как будто избегая виолончель. Прежде 

всего, в репертуаре не хватало произведений крупной формы для инструмента. 

Ситуация изменилась благодаря великим исполнителям, мастерам-виртуозам, 

расширившим технические и художественные возможности инструмента. В 

сотрудничестве с исполнителями на виолончели, композиторы XX века создают 
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произведения, которые по своей содержательности и глубине не уступают другим 

ансамблям. 
Ромберг, Серве и другие западные виртуозы давали многочисленные концерты в 

европейских и русских городах, что поспособствовало популяризации виолончели. После 
их гастрольных туров произошли кардинальные изменения: в Чехии, Венгрии и России 
стали появляться так называемые «национальные» школы игры на виолончели. В Чехии 
Хегенбарт Франц основал ансамбль виолончелистов при консерватории, играл в театре, 
вырастил замечательную плеяду учеников, которые прославили его на весь мир. В 
Венгрии Давид Поппер сочинял, играл, делал переложения для виолончели, а также 
обучал учеников. России под чутким руководством Карла Давыдова сложилась уже и 
русская виолончельная школа, постепенно заняв лидирующее положение в мире. Именно 
русский виолончелист, воспитанный на игре Боккерини и Серве, решил следовать 
принципу углубления в выразительность инструмента [1]. 

Пополняя репертуар новыми сочинениями, Давыдов впервые, что важно, отводит 
видное место в своих концертных программах камерной составляющей – сонатам для 
виолончели и фортепиано И. С. Баха, Л. Бетховена, Ф. Шопена, К. Сен-Санса. Регулярно 
выступает в ансамбле с ведущими пианистами того времени – Владимиром Софроницким 
и Антоном Рубинштейном. 

Многие виолончелисты увлекались техничной стороной произведения, доводя 
свою игру до предела виртуозности, пробуждали интерес композиторов к виолончели как 
сольному концертному инструменту. Уже в начале 20 века, появляются сонаты Дебюсси, 
Рахманинова, Рубинштейна, Регера, что полностью меняет общее отношение к 
виолончели. Приведем пример из истории создания виолончельной сонаты Прокофьева в 
середине 20 века. «Сергей Сергеевич попал на концерт молодого, но уже известного в 
Москве виолончелиста, Мстислава Ростроповича, который играл Вторую виолончельную 
сонату Николая Мясковского. Исполнение и стиль игры юного музыканта настолько 
потрясли композитора, что он решил наконец завершить работу над виолончельной 
сонатой, чтобы юный Ростропович ее исполнил» [6, c. 50]. 

Виолончелисты-исполнители, которые написали все свои величайшие сочинения, 
вошли в историю мировой куль¬туры как создатели одних из гениальных творений, 
выражающих гуманистические идеалы музыки. Это повлияло на всё последующее 
искусство. 
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Аннотация 

Цзинь Сян − выдающийся китайский композитор и дирижер, автор 9-ти опер, 

оркестровой, камерно-вокальной, инструментальной и киномузыки. Творческим кредо 

художника стало строительство «музыкального моста» между Западом и Востоком, и в 

полной мере оно реализовалось в жанре оперы. Он стремился обогатить традиционную 

китайскую музыку достижениями западной художественной культуры, а в оперном жанре 

объединить стилевые черты национальной музыкальной драмы и современные техники 

композиции западноевропейской музыки. Появление драмы в европейском стиле на 

китайском языке стало знаменательным событием, поскольку китайская народная песня 

впервые проникла на сцену западного театрального жанра в качестве основного 

музыкального материала. В Китае эта опера совершила стилевой поворот к 

использованию современных западных техник письма и гармоничному сплаву 

интонационных, ритмических и гармонических элементов в условиях синтеза систем 

звуковысотной организации традиционной китайской и западной музыки ХХ века и 

современных техник письма. Цзинь Сяну удалось перенять язык западной музыки и при 

этом сохранить традиции китайской национальной оперы. 

Ключевые слова: Цзинь Сян, Дикая земля, китайская опера, драма. 

 

Abstract 

Jin Xiang is an outstanding Chinese composer and conductor, author of 9 operas, 

orchestral, chamber, vocal, instrumental and film music. The construction of a “musical bridge” 

between the West and the East was the artist’s creative credo which was fully realised in the 

opera genre. He endeavoured to enrich traditional Chinese music with achievements of Western 

artistic culture, combining the stylistic features of the national musical drama and modern 

composition techniques of Western European music in the opera genre. The emergence of 

European-style drama in the Chinese language became a landmark since Chinese folk songs 

penetrated the Western theatre stage as the core musical genre for the first time. In China, this 

opera style took a stylistic turn towards the use of modern Western composition techniques and a 

harmonious fusion of intonational, rhythmic and harmonic elements in the context of synthesis 

of the sonic organisation of the twentieth-century traditional Chinese and Western music and 

modern composition techniques. Jin Xiang was able to adopt the language of Western music and 

at the same time preserve the traditions of Chinese national opera. 

Keywords: Jin Xiang, Wild Land, Chinese opera, drama. 

 

Цзинь Сян (1935−2015) − выдающийся китайский композитор и дирижер, автор 9-

ти опер, оркестровой, камерно-вокальной, хоровой, инструментальной и киномузыки. 

Творческим кредо художника стало строительство «музыкального моста» между Западом 

и Востоком, и в полной мере его кредо реализовалось в жанре оперы, в которой он 

соединяет жанрово-стилевые черты традиционной музыкальной драмы с современными 

техниками письма западной музыки.  

Будучи студентом Китайской центральной консерватории, Цзинь Сян глубоко 

впитал традиции национальной музыкальной драмы и изучал различные виды китайской 

оперы (пекинскую, хэнаньскую, хуанмэйскую и др.) [1]. По окончании вуза в 1959 году и 

после получения степени бакалавра искусств молодой композитор направился в Тибет, 

чтобы возглавить местный ансамбль народной музыки, а затем, как и многие другие 
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китайцы, поехал в сельскую местность в Синьцзяне, чтобы заниматься фермерским 

трудом во имя родины.  

По окончании «культурной революции» Цзинь Сян вернулся в Пекин, где с 1979 

по 1984 год работал дирижером и композитором Пекинского симфонического оркестра. 

За дирижерским пультом Цзинь Сян познакомился с крупными симфоническими 

произведениями западных авторов. Более серьезно в современную музыку США и 

Европы он погрузился в конце 1980-х годов: в 1988 Цзинь Сян гастролировал в США, в 

1998 был приглашен в качестве профессора в Джульярдскую школу и университет 

Вашингтона, а также стал композитором Вашингтонского национального оперного 

театра. В 1994−1995 годах он занимал пост директора Китайского центра 

исполнительских искусств при Министерстве культуры, а в следующем основал 

Ассоциацию академических обменов среди музыкантов Востока и Запада, которая 

содействовала организации концертной и композиторской деятельности артистов по обе 

стороны океана, изучению традиций, освоению национальных культур, художественного 

опыта и, как результат, сближению восточной и западной музыки.  

В своей не только профессиональной дирижерской и общественной, но и 

композиторской деятельности Цзинь Сян стремился обогатить традиционную китайскую 

музыку достижениями западной художественной культуры, а в оперном жанре 

объединить традиции Запада и Востока. Среди его опер − «Жара на дворе» (1980), «Дикая 

земля» (1987), «Король Чу» (1994), «Дева» (1996), «Красивый воин» (2001), «Любимый 

трубадур» (2003), «Ян Гуйфэй» (2004), «Восемь женщин бросаются в реку» (2005), 

«Восход солнца» (1990/2015) − «Дикая земля» занимает особое место, поскольку 

представляет собой образец так называемой «оперы в западноевропейском стиле на 

китайском языке». Этот феномен заслуживает особого внимания, поскольку характерен 

только для Китая и отразил особенности развития оперного жанра в этой стране.  

«Дикая земля» − опера, написанная на китайском языке на либретто Ван Фанг в 

стиле западноевропейской оперы. Основой либретто послужила пьеса «Пустыня» (1937) 

отца Ван Фанг, Цао Ю. В пьесе повествуется история любви и мести молодого фермера 

Цю Ху. Опера была исполнена в 1992 году в Центре исполнительских искусств имени 

Джона Ф. Кеннеди в Вашингтоне (это была первая опера китайского композитора, 

поставленная за рубежом), в 1997 − в Саарландском государственном театре в 

Саарбрюккене, на следующий год − в Ванкувере. Молодежный оперный театр 

Шэньчжэня поставил оперу Цзинь Сяна в 2016 году. 

Барбара Миттлер в своей книге «Опасные мелодии: политика китайской музыки в 

Гонконге» в 1997 году писала: «В опере Юанье (“Дикая земля”) изображается мрачная и 

жестокая атмосфера в духе китайского веризма», обозначив тем самым влияние на оперу 

Цзинь Сяна в первую очередь стиля итальянской веристской оперы [2, c. 163]. Этот же 

источник вдохновения указывает Э. Девис: «Опера “Дикая земля” (Юанье, 1987) 

представляет веризм в китайском стиле, напоминающий русскую оперу, но c чертами 

традиционной китайской музыки, включая характерную манеру звукоизвлечения на 

флейте, как на китайском дизи, пентатоновые и целотоновые пассажи и ритмы, типичные 

для жанров повествования шуочан и цюйи китайского устного народного творчества» [3, 

с. 420].  

Западная пресса тепло приняла оперу на китайское либретто в европейском стиле, 

назвав ее лучшей иностранной оперой 1990-х годов, поставленной крупной американской 

труппой. Отмечались потрясающе красивый и захватывающий сюжет, парящие мелодии, 

которые преодолеют языковой барьер, особая чувствительность к звуковому колориту: 

«Это романтическая трагедия, действие которой происходит в сельском Китае 1920-х 

годов. Опера сочетает в себе западные техники композиции с эстетикой и манерой пения 

национальной китайской оперы», − писали критики [4, с. 36]. 

Композиторский стиль Цзинь Сяна характеризуется тяготением к необычным 

тембровым сочетаниям, красочной гармонии, сонорной технике письма. Его Камерный 
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концерт для четырнадцати инструментов (1983) звучит в духе национальной китайской 

музыки, однако его тематический материал состоит из множества кратких мотивов, 

непрерывно следующих друг за другом, как в сочинениях Дебюсси или Стравинского. С 

начала работы в США стиль композитора становился все более эклектичным, и Цзинь 

Сян начал применять в своих произведениях техники письма и средства выразительности 

современной западной музыки. Его сочинение «Богиня» (1990) для голосов, оркестра и 

синтезатора было задумано как коллаж, состоящий из элементов африканской музыки для 

ударных, еврейской манеры скандирования, смеха и выкриков. 

В своем творчестве Цзинь Сян ставил целью развивать великую традиционную 

культуру Китая за счет новых средств музыкальной выразительности и техник 

композиции. Стремление противостоять «евроцентризму» в китайской музыке не 

означало для него «отрицания выдающихся достижений европейской музыки», поэтому 

он «разработал собственную творческую манеру и создал музыкальный стиль с 

китайскими особенностями» [5, с. 64]. 

Нового уровня синтеза традиционной китайской музыкальной драмы и 

европейской оперы Цзинь Сян достиг в так называемой «опере в западноевропейском 

стиле на китайском языке». В научной литературе она также обозначается термином 

«китайская современная классическая опера» или геджу, как называют китайскую оперу в 

западном стиле в стране происхождения [3, с. 308; 6, с. 52]. В ее развитии разделяют: 1. 

экспериментальный период (1945−1956); 2. период «второй волны» (1956−1966); 3. 

период «культурной революции» (1966−1976) и 4. период постмодернизма (1980−2000). 

Западная опера на китайском языке, или китайская современная классическая 

опера − это музыкально-драматическое произведение, основанное на традициях западной 

оперы, но написанное на китайское либретто и исполняемое на китайском языке. Одной 

из первых опер подобного рода стала «Седая девушка» Хэ Цзинчжи и Дин Ни, 

провозглашенная Коммунистической партией Китая «образцовой» оперой (1940). Х. 

Райкер в своем очерке о современной композиции в Китае отмечает, что «Сестра Цзян» 

Ян Мин и Цзян Чуньян и «Красный коралл» Ван Сирэня и Ху Шипинга признаны 

«представляющими высшие достижения в истории китайской оперы» [7, c. 197]. 

Современная китайская опера не менее популярна в стране, чем пекинская, 

поскольку отражает жизнь как простых людей, так и легендарных героев прошлого, 

важнейшие исторические события и идеологию Коммунистической партии Поднебесной. 

Сюжеты и образы опер совмещают в себе как традиционные мотивы, так и социально-

политические идеи. Так, в 1956 году, накануне «культурной революции» в 1966 году были 

созданы и поставлены оперы «второй волны»: «Хуай Инь» Чжан Динхэ, «Цветущий 

зимний жасмин» Чэнь Цзы и Лян Кэсян, «Розовые облака» Чжан Руи, «Две женщины в 

Красной Армии» Ши Юэмэна и др. Многие драмы можно смело называть исторической 

китайской оперой, поскольку в них запечатлены важнейшие события прошлого и 

настоящего Китая («Великая стена южных морей» Мао Юань и Ма Фэй, 1966; «Прощай, 

моя наложница» Сяо Бай, 2008; «Баллада о канале» Инь Цин, 2012). 

В отличие от песенной драмы сицюй, которая объединяет в себе традиции 

региональных видов музыкальной драмы, включая пекинскую оперу, геджу также 

сосредоточена на пении, но сочетает в себе китайские и западноевропейские приемы 

пения и игры на инструментах преимущественно симфонического оркестра. 

Традиционная музыка приобретает оперные формы, а штрихи и способы игры на 

национальных инструментах применяются по отношению к западноевропейским 

струнным или духовым. Так, «Сотая невеста» Ван Шигуана и Цай Кэсяна на либретто Ху 

Сяньтинга, Сюй Сюэда и Ян Шушэн (1981) основана на песенном фольклоре региона 

Синьцзян. 

Оперу в западном стиле на китайском языке следует отличать от «революционной 

оперы» периода «культурной революции», которая представляла собой адаптацию 

пекинской оперы на тему, сюжет и текст, отражающие патриотические и 
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социалистические идеи Коммунистической партии и испытала определенное влияние 

советского музыкального театра (от «Красных гвардейцев на озере Хунху», 1956, до 

современных опер с элементами «социалистического реализма» вроде «Деревенского 

учителя», 2009). 

Опера «Дикая земля» Цзинь Сяна обладает ярким самобытным стилем, близким 

стилю Пуччини. Композитор стремится к обновлению тембрового колорита в звучании 

китайской оперы и привнес в нее необычные оркестровые краски за счет отражения 

специфики китайской традиционной музыки в сочетании с яркостью оркестровых красок 

в духе Стравинского. При этом Цзинь Сян создает квази-западноевропейский 

гармонический язык позднеромантического периода, адаптируя музыкальный стиль 

Пуччини к сюжету китайской драмы. 

Такой своеобразный синтез китайской национальной музыки, итальянского 

веризма, позднего романтизма, экспрессионизма и неофольклоризма, а также элементов 

китайского фольклора и современных техник письма был необходим композитору для 

воплощения лежащей в основе сюжета «экспрессионистской музыкальной трагедии» с 

чередой убийств, мотивом мести и мрачными, фантастическими сценами в лесу (кстати, 

сюжет оперы был весьма популярен и послужил основой не одной пьесы, оперы и даже 

кинофильма) [1, c. 12]. Кроме того, Цзинь Сян стремился «выявить драматические черты 

в современной реалистической китайской опере» [8, c. 81]. 

Появление драмы в западноевропейском стиле на китайском языке «Дикая земля» 

стало знаменательным событием в истории мировой оперы ХХ века, поскольку китайская 

народная песня впервые проникла на сцену западного театрального жанра в качестве 

основного музыкального материала. В Китае эта опера совершила стилевой поворот не 

просто к использованию современных западных техник письма, но к гармоничному 

сплаву интонационных, ритмических и гармонических элементов в условиях синтеза 

систем звуковысотной организации традиционной китайской и западноевропейской 

музыки ХХ века и современных техник композиции. Цзинь Сяну удалось перенять язык 

западной музыки и при этом сохранить традиции китайской национальной оперы. 

Основной сюжет оперы разворачивается вокруг четырех главных героев с тесно 

переплетенными судьбами: молодого крестьянина Цю Ху, его возлюбленной Цзинь Цзы, 

ее мужа Цзяо Дасин и свекрови. Второстепенные персонажи выступают движущими 

силами драмы. Цю Ху и Цзинь Цзы влюблены друг в друга, однако Цзинь Цзы замужем 

за Цзяо Дасинем, а Цю Ху – его бывший друг детства и злейший враг семейства. По этой 

же причине мать Цзяо ненавидит Цю Ху. Любовь и месть создают ядро драмы, 

развивающейся в 4-х действиях: «Утрата», «Любовь», «Месть», «Смерть». Сюжет оперы 

развивается вокруг образов «дикой природы» и «любви», поскольку низкие чувства 

переплетены с высокими. 

В первом действии несправедливо осужденный Цю Ху бежит из тюрьмы, чтобы 

отомстить обидчикам, но узнает, что его враг Цзяо Яньван мертв, а его возлюбленная 

вышла замуж за сына злотворца, Цзяо Дасина. В следующем действии герой встречается с 

Цзинь Цзы, и между ними вновь вспыхивают сильные чувства. Об этом узнает мать Цзяо. 

В третьем акте драмы Цю Ху убивает Цзяо Дасина, а от рук его матери погибает и сын 

супругов, Сяо Хэйцзы. В последнем действии влюбленные вынуждены спасаться 

бегством, но сбиваются с пути, и молодой человек жертвует собой ради спасения 

любимой.  

Драматические моменты развития событий сопровождаются потрясающе 

выразительной музыкой, что особенно ценила публика. Партитура содержит ряд 

выразительнейших арий, признанных подлинными творческими откровениями 

композитора. В «Дикой земле» оперные жанры и формы, а также стиль звучания оркестра 

и манера пения западной музыки, характерные для европейской и американской оперы 

того времени, используются наряду с приемами игры на традиционных народных 

китайских инструментах и вокальным интонированием национальной оперы. Другими 
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словами, современная композитору техника письма вокальной и инструментальной 

музыки Запада адаптируется к китайской опере и характерной манере пения и игры. В 

вокальных партиях главных героев обостренные интонации 12-тоновой системы 

чередуются с глиссандирующими фразами в условиях ступенчатого и скользящего типов 

пения. Тем самым Цзинь Сян выражает в современном музыкальном материале 

национальную идею и дух китайской культуры. 

В опере Цзинь Сяна запечатлены сложные и развивающиеся на протяжении драмы 

характеры героев, тонкие душевные переживания которых отражены в музыке. Так, 

главная героиня Цзинь Цзы, простая жительница села, сама решает бежать с любимым и 

порвать со своей прежней жизнью. В ее партии соседствуют песенные интонации 

народной китайской музыки и экспрессивные фразы в духе «Лунного пьеро» А. Шенберга 

с его певческим и речевым способами звукоизвлечения. Музыка и хореография оперы 

воплощают образ героини одновременно простой, женственной, чувственной и все же 

обладающей силой противостоять ударам судьбы и искать свободы, что делает персонаж 

богатым и разносторонним. Другие герои сочинения также оригинальны и уникальны. 

«Дикая земля» сыграла решающую роль в формировании «китайской народной 

оперы» – важнейшей ветви развития национальной музыкальной драмы в ХХ веке, 

которая объединила в себе достижения мировой оперной классики и современной 

музыки. В Китае есть несколько театральных компаний, которые ставят только оперы 

геджу, которая поддерживается Министерством культуры страны наряду с другими 

видами традиционной китайской оперы. В последние годы возникла тенденция ставить 

современную китайскую оперу в западном стиле на итальянском, французском и 

немецком языках. В XXI столетии интерес к китайской опере в западном стиле не 

иссякает ни у композиторов, ни у режиссеров. Так, в 2009 году в США были поставлены 

«Си Ши» Лэй Лэй и деревенский учитель» Хао Вэйя, в 2011 − «Китайская сирота» Лэй 

Лэй, в 2012 − «Баллада о канале» Инь Цина. 

Мосты между Западом и Востоком чрезвычайно важны для истории оперного 

искусства Китая. Они отражают результат ведения весьма значимой для развития 

культуры политики реформ и открытости; позволяют локальный сюжет воплотить с 

помощью современных техник и приемов западной музыки; наделяют образы яркостью и 

самобытностью; подчеркивают драматизм и трагизм происходящего, затрагивая «вечные» 

темы жизни и смерти; удовлетворяют эстетические требования современной эпохи к 

оперному жанру. 
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Аннотация 

В статье рассматривается литературное произведение нидерландского писателя 

Тоона Теллегена «Письма только для своих». Книга раскрывается форматом сборника 

различных литературно-художественных сюжетов в жанре авторской сказки. 

Актуальность данного исследования обусловлена отсутствием сильного проблемного 

поля в структуре научного подхода к современной нидерландской литературе. Цель, 

определенная в данной статье, – провести изучение понятия «письма» в контексте 

рассматриваемого сборника сказок. Сформулированы следующие две задачи в 

достижении данной цели: – провести лингвокультурологический анализ названия книги в 

качестве первой литературно-философской диспозиции; – определить условие 

употребления значения «письмо» в сюжетных линиях сказок в качестве второй 

литературно-философской диспозиции. Методы, применявшиеся при исследовании, 

утверждаются идейным ракурсом филологии и философии: метод герменевтики, 

сопоставительный и контекстуальный анализ. Эмпирическим материалом исследования 

стала книга Тоона Теллегена «Письма только для своих».  

Ключевые слова: литературное содержание, письмо, психология читателя, 

понятийное выражение, самосознание, сказка, художественный образ, эстетика. 

 

Abstract 

The article examines the literary work of the Dutch writer Toon Tellegen “Letters to No-

one Else” The purpose defined in this article is to study the concept of “letters” in the context of 

the collection of fairy tales in question. The following two tasks are formulated in achieving this 

goal: - to conduct a linguistic and cultural analysis of the title of the book as the first literary and 

philosophical disposition; - determine the condition for using the meaning “letter” in storylines 

of fairy tales. Research methods: hermeneutic method, comparative and contextual analysis. 

Keywords: literary content, writing, reader psychology, conceptual expression, self-

awareness, fairy tale, artistic image, aesthetics. 

 

Тоон Теллеген современный нидерландский писатель, известный русскому 

читателю в жанре сказки с парадоксальным сюжетом. В 1996 году вышел сборник сказок 

писателя, который получил название «Письма только для своих» (нидерл. «Brieven aan 

niemand anders», англ. «Letters to No-one Else»). Литературный перевод названия книги на 

русский язык формирует первую философскую диспозицию, в области которой 

начинается смысловое движение текста в лингвистическом пространстве мировой 

культуры. Эстетически-выразительный перевод названия книги И. Трофимовой с 

нидерландского языка на русский в действительности не совпадает с полным значением 

смысла названия в исходной лингвистической культуре, не отражающей в названии 

текста значения слова «свой». 

Соотношение двух различных языковых групп в настоящие дни глобальной 

цивилизации позволяет провести художественный текст из одного национального 
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культурного пространства в другое при единстве образного понимания без разрушения 

сюжетно-композиционной идеи произведения. Лексико-семантический уровень в 

подобном случае будет определен сравнительным характером в подборе языковых идиом, 

значением и выразительностью транслируемого смысла, но интерпретационная глубина, 

заключенная, словами В. Ф. Гумбольдта [3], в «оболочке языка» будет исчезать в своем 

этимологическом содержании. Положение коммуникации при условии общих 

цивилизационных значений не исчезнет и факт культурного взаимодействия в ясных 

представлениях между двумя лингвистическими пространствами состоится, изменится 

пространство герменевтики художественного произведения национальной литературы, 

которая полагается на древних мотивах языкового мировосприятия.  

Возможно привести несколько вариантов перевода названия данного произведения 

с нидерландского на русский язык, «Письма, адресованные к никому другому» или 

«Письма к никому иначе» – данные переводы не отражают литературную стилистику 

русского языка, но обладают непосредственной выразительностью смысла, который в 

некоторой степени исчезает в значении установленного русского перевода.  

Положение лексем «другой» и «иначе» в двух возможных вариантах формирует 

совершенно отличное представление от перевода «Письма только для своих», в котором 

главным адресатом становится «свой», а не «другой». 

Понятие «другого» достаточно часто раскрывается в философских пассажах, 

развивающих поиск смысла в пространстве дуализма социальных отношений, 

выраженных взаимозависимостью: – личности через утверждение местоимения «Я» и 

общества через определение различных философем «инобытие», «другое Я», «другой 

ты», «любой другой»... [1, 2, 6, 7, 9]. Очевидно, что в семантике русского языка 

определительное местоимение «другой», разделяющее пространство личного социального 

существования,  не имеет тождества с значением притяжательного местоимения «свой», 

утверждающего представителя общества в непосредственной группе, обладающей 

критерием отбора «свой-чужой».   

Семантика лексемы «иначе», определенной в данном случае русским наречием, 

утверждает значением смысла конкретного адресата – только в лице одного получателя, 

который не обязательно должен входить в пространство социальной структуры, 

обусловленной положением «свой».  

Соответственно, нидерландский писатель Тоон Теллеген сформулировал 

несколько иную идею произведения, состоящего из отдельных сказочных сюжетов 

метафорических героев, которые отправляю (или к которым приходят) письма не к 

«своим», а к «никому другому», что указывает на безошибочность получения адресатом 

сообщения без условий дифференцирующей оппозиции «свой-чужой».   

Положение «письма» как в названии произведения, так и в композиционном 

замысле сказочных эпизодов – формируют вторую философскую диспозицию, 

раскрывающую идейно-литературное пространство Тоона Теллегена. 

Письмо отражает не только главную идею сборника сказок Теллегена, оно 

становится главным персонажем, раскрывающим психологию социального пространства, 

в котором письмо возникает на основании культурно-эмоциональной жизни 

существующих представителей. Например, в сказке про белку, написавшей письмо 

муравью: «Письмо было странное, и белка сама не знала, зачем она его написала. Но она 

надела на письмо куртку и натянула на него шапку, потому что на улице было холодно. 

Потом она объяснила ему, куда идти, и открыла дверь <…> Так-так, – сказала белка. – Ты 

вернулось. – Да, – подтвердило письмо, и когда белка склонилась над ним, рассказало ей 

всё, что с ним было. А потом даже сказало о том, что муравей о ней, белке, думает» [8, с. 

3-4] или в сказке, где белка собиралась написать письмо: «Но она не могла решить – кому. 

Дорогой – написала она. Потом глубоко задумалась и отложила ручку. Поднялся легкий 

ветерок. Окно было открыто, и чистый белый листок нетерпеливо шуршал. “Сейчас, 
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сейчас, письмо, – забеспокоилась белка. – Я тебе кого-нибудь придумаю”. Она нахмурила 

брови и задалась вопросом: “А можно ли написать письмо письму?”» [8, с. 13-14]. 

Письмо в произведении Теллегена обретает понятийное выражение философемы, 

полагающей своим содержанием горизонт духовного смысла через действие письма в 

поиске сокровенного адресата. Подобное предположение в компаративном сопоставлении 

позволяет найти степень идейного единства с представлением о письме Жака Дерриды, 

раскрывающего собственное определение: «Письмо – это исход как нисхождение смысла 

в себе из себя: метафора-для-другого-в-виду-другого-здесь-и-теперь, метафора как 

возможность другого здесь-и-теперь, метафора как метафизика, в которой бытие 

вынуждено скрываться, если хочешь, чтобы по явилось другое. Проходка через толщу 

другого к другому, в котором то же самое ищет свою жилу и подлинное золото своего 

явления» [4, с. 41-42]. Положение в письме «скрытого бытия», являющимся основанием 

для нового – другого пространства культурного существования, хорошо иллюстрируется 

сюжетами сказок Теллегена, формирующего источником философского смысла действие 

сообщения от одного адресата к другому  

Необходимо отметить, что существует еще одно важное 

лингвокультурологическое отличие лексемы «письмо» в нидерландском и русском 

языках. Нидерландское слово «Brieven», означающее «письмо» также, как и английское 

«Letters», определены одной этимологией – это «буквы» т.е. графемы, при помощи 

которых обозначаются смыслоразличительные единицы языка – фонемы, тогда как 

русское слово «письмо» отражает культурный факт именно сформулированного текста 

послания (исторически, как письменного, так и устного). Подобное положение различий 

происхождения слова «письмо» не является существенным для утверждения факта о 

сознательном идейно-содержательном авторском употреблении данного слова в 

интерпретационном выражении (в произведении Теллегена главным является прагматика 

слова «письмо», а не «внутренняя оболочка» слова), но данное различие создает 

культурный контекст философского рассуждения об истоках значений и смыслов в 

области национального языка. Соответственно, когда сказочные персонажи Теллегена на 

страницах книги отправляют друг другу сообщения в виде письма, то в национально-

языковой «реальности» они передают нидерландские «буквы», собирающие текст 

послания в единство значения для адресата, в отличие от русского «письма», 

обусловленного в самом выражении некоторым предопределением в виде внешней 

формы, передающей послание адресату: буквы – факт утверждения национальной 

письменности, письмо – факт материального сообщения. 

Философский вывод из данных различий определен следующим положением: 

письмо, обладая формой художественного выражения, может сохранить факт своего 

предметно-материального бытия (существования) в литературной области эпистолярного 

жанра, обусловленного откровением внутреннего мира автора; но имеется исходная 

культурная неоднородность раскрытия формы «письма» в слове, отражающем 

национальные особенности развития значения в эстетическом сознании, в котором 

создается представление о единстве неделимой формы (в письме) и ее дискретности как 

целого (в букве).   

Подобное предположение не стремится отказать семантическому равенству 

«письма» в общих культурных положениях для мировых языков, данный факт явился бы 

полным лингвистическим абсурдом, но раскрывает аспект эстетического 

предопределения в знаковом восприятии формы письма.  

Соответственно, сказки Тоона Теллегена подобно собранным воедино буквам 

одного алфавита представляют завершенное идейное выражение только в целостности 

своего художественного «перехода» от одного сюжета к другому, словно слоги, 

образующие слова, а слова предложения. Фрагментарное прочтение одной сказки создает 

условие эстетической невыразительности предложенной литературной формы, в которой 

при развитии действия однократного (одновалентного) сюжета утрачивается общая 
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динамика творческого замысла. Вопросы: – зачем данная сказка появилась и в чем 

заключается ее содержательный смысл, постепенно получают устранение из области 

эстетического сознания читательской аудитории при формировании «серийного» взгляда 

на действия персонажей в общем контексте произведения. Главные герои сказок: белка, 

муравей, слон, сверчок обретают степень социально-психологической «узнаваемости» в 

сознании читателя, который формирует эмоциональный «перенос» литературного 

пространства в сферу практического существования. 

Возможно предположить, что сказки Теллегена отражают через образ письма 

беспредметность современной коммуникации, в которой смысл текстового сообщения 

передается при содействии цифрового пространства, утрачивая в процессе движения от 

автора к адресату изначальный алфавитный код: буква заменяется цифрой, чтобы снова 

превратиться в букву. Подобная трансляция разрушает эстетику формы, изменяет 

традиционное представление о личном письме, которое необходимо не только написать 

собственноручно, отразив каллиграфию (характер почерка) и стиль (творческую душу), 

но еще отнести на почту, наклеить марку и утвердить данные действия эмоциональным 

ожиданием в получении письма адресатом, разделенным от автора временем и 

пространством. В большинстве случаев настоящих дней запечатанным письмом 

отправляются только деловые бумаги, требующие особую процедуру получения, 

регистрации и хранения. Соответственно, церемониальные действия, входящие в состав 

эпистолярного жанра литературы, превращаются в музейный реликт личного 

пространства, подобно домашнему стационарному телефону, который еще существует в 

частных квартирах, но используется, по большей части, для деловых звонков в сфере 

деятельности различных предприятий. 

Жак Деррида раскрывал философскую структуру письма в культурном 

представлении XX-го века: «Изначальное письмо, если таковое имеется, должно 

производить пространство и тело самого листа» [4, с. 267]. Культурно-философская идея 

данного изречения Дерриды об изначальном факте сознания текста письма, 

формирующего как пространство действия отправитель-адресат, так и материальную 

предметность своего воплощения, прослеживается во многих сказках Тоона Теллегена. 

Например, в сказке про полярную сову, которая жила на самом краю земли: «В гости к 

ней никто не заходил, так что совета попросить было тоже не у кого. “Надо сделать 

письмо, – подумала она. – Кому-нибудь”. Но как именно делаются письма, она не знала. 

“Может, письмо надо позвать? – размышляла она. – Или нацарапать? Или раскопать?”» 

[8, с. 10]. Структурно-философское положение письма в идеях Ж. Дерриды и Т. Теллегена 

обусловлены предполагаемым единством, но содержательное значение структуры 

определено у двух авторов степенью культурного расхождения: письмо Дерриды 

утверждается процессом деконструкции – игрой языка против текста, созданного данным 

языком; а письмо Теллегена предопределено ожиданием чувства, раскрывающегося в 

сказках игрой слов и психологией действия персонажей: например, сказка про крота, не 

получавшего письма: «Есть только один зверь, который хотел бы мне написать, – 

рассудил крот. – И это я сам. Вот так, в темноте, глубоко под землей он начал одно за 

другим писать себе письма» [там же, с. 19] или в сказке про белку, получившую зимним 

утром письмо: «Однажды утром белка получила письмо. Письмо было черное. Белка 

такого никогда ещё не видела. Она нахмурила брови и прочитала: это мрачная новость. 

Все будет не так» [там же, с. 25], также в сказке про сову, продающую письма: «На 

платане на краю леса сова продавала письма. У нее были странные письма, радостные 

письма, нежные письма, ехидные письма, письма, которые нельзя было отличить от 

ливня, грозы или лютика» [там же, с. 109].  

Письмо в сказках Теллегена отрицает смысловое значение содержания 

написанного текста, оно становится выразительным проводником эмоционального 

чувства, определенного мотивом сознательного ожидания, но не персонажей 

произведения, а самого читателя. Возможные действия письма в сюжетном пространстве 
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текста на основании «самости» в виде «самовозвращения» или «самоотправления» 

формируют зеркальный психологический принцип читательского «самовосприятия» и 

«самопонимания», поскольку нарушается привычная логическая связь предметного мира 

и за каждым художественным образом сказки устанавливается собственное независимое 

бытие, требующее нового прочтения через обращение к «самости» своего сознания: 

например, в сказке про зверей на берегу реки: «Поднялся легкий ветерок. Ива 

зашелестела, а в воздухе вдруг появилось огромное письмо, которое тут же закрыло собой 

все небо. Солнце тоже исчезло за письмом, а все звери вскочили и стали смотреть вверх. 

Там было написано: Дорогие все! И больше ничего. Адреса отправителя тоже не было. 

Таких больших букв никто никогда раньше не видел» [там же, с. 31].  

Необходимо отметить, что художественные персонажи сказочных героев, 

выраженных метафорически через образы животных, также обладают собственной 

литературной сюжетной «самостоятельностью», в свободном  пространстве которой они 

не подлежат жанрово-стилистической редукции ни к тексту фольклора с ярким 

олицетворением человеческих качеств за каждым животным (например, лиса – хитрая, 

заяц – трусливый, ворон – мудрый…), ни к характерным литературно-сюжетным линиям 

других авторов подобного жанра (например, Алан Милн «Винни пух» или Джоэль 

Харрис «Сказки дядюшки Римуса»).  

Персонажи Теллегена определены миром вечной художественной условности на 

основании незавершенности своих действий и претензией на приватную чувственно-

эмоциональную откровенность, которая формирует своей идейной перспективой 

«наплывающие» друг на друга границы сфер морально-нравственного наставления и 

комического представления: например, в сказке про белку на макушке бука: «А ведь я 

почти никогда о нем не думаю, – размышляла белка. – Я никогда с ним не разговариваю, 

никогда не беру его в путешествие, не праздную его день рождения <…> Он просто здесь 

стоит <…> “Нужно что-нибудь для него сделать, – подумала она. – Но что?” Она долго 

раздумывала, а потом решила написать столу. Она достала кусочек березовой коры, 

положила его на стол и начала писать: Дорогой стол! Что я могу для тебя сделать?» [там 

же, с. 40]. Данный пассаж раскрывает положение эмоционально-психологического 

забвения близкого человека, который всегда рядом в одном пространстве становится 

парадоксально незаметным вследствие привычной прагматически-деловой 

незаменимости; но в литературном сюжете сказки подобные отношения развиваются в 

сфере объективно предметной (неживой) сущности, для которой не имеется возможности 

сформулировать ответ даже на уровне невербальной коммуникации, что приводит к 

положению комичности всех вопросов о чувственном мире художественного образа, 

являющегося незаменимым, но не имеющего значимой равности с субъектом 

чувственного сожаления о нем. 

Таким образом, в рассмотренном сборнике сказок Т. Теллегена определены две 

литературно-философские диспозиции, позволяющие раскрыть общее идейно-сюжетное 

пространство произведения.  Первая рассмотренная диспозиция определена отношением 

перевода названия книги «Письма только для своих» к лингвистическому оригиналу 

«Brieven aan niemand anders», в содержании которого имеется существенное отличие в 

значении слова «никто иной» или «другой», переведенных на русский язык – «свой». 

Подобный перевод формирует разные представления о положении адресата письма в 

сознании читателя с последующим логическим вопросом: – кто и на каком оппозиционно-

культурном основании тебя причисляет к «своим»? 

Вторая диспозиция устанавливает исследовательский ракурс на понятие «письмо», 

обладающее философской выразительностью как в тексте произведения, так и в культуре 

«затекстового» идейного пространства. Письмо в литературных пассажах Тоона 

Теллегена обусловлено формированием следующих модусов культурно-

психологического раскрытия: 1. Утвердить сообщение пространственной коммуникации, 
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2. Отразить собственный скрытый чувственный мир при содействии немого посредника, 

3. Обрести эмоционально-чувственное понимание в зеркальном положении адресата.  

Возрастную категорию произведения Т. Теллегена определить достаточно сложно. 

Сказки для детей будут несколько трудными в восприятии сюжетов, раскрывающих 

социальную культуру сознательно-чувственного пространства, а не волшебного (по В.Я. 

Проппу) [5], также для большинства взрослых людей мотив сказок с элементами 

«психологического тренинга» будет выглядеть исключительно наивным, поскольку 

сказки имеют краткую форму повествования, не содержащую художественной глубины 

идейно-композиционного утверждения (например, как жанр басни).    
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Аннотация 

Данная статья посвящена вопросу истории появления иноязычных заимствований 

в русском языке, описываются этапы их развития. Автор описывает значение 

заимствований как фактора развития лексической системы русского языка. В работе 

рассматриваются современные подходы к определению понятия «заимствование», 

«иноязычное слово», некоторые способы адаптации иностранных слов, анализируются 

причины активного внедрения англицизмов в русский язык на современном этапе. 

Ключевые слова: иноязычное слово, история развития заимствований, этапы 

развития иноязычных слов, языковая адаптация. 

 

Abstract 

This article is devoted to the history of foreign-language borrowings in the Russian 

language, the stages of their development are described. The author describes the importance of 

borrowing as a factor in the development of the lexical system of the Russian language. The 

work considers modern approaches to defining the concept of "borrowing," "foreign language 

word," some ways of adapting foreign words, analyzes the reasons for the active introduction of 

anglicisms into the Russian language nowadays. 

Keywords: foreign language word, history of borrowing development, stages of foreign 

language word development, language adaptation. 

 

Изучение лексического состава современного русского языка и этапов его 

формирования позволяет говорить о том, что «иноязычная лексика пополняла и 

обогащала русский язык на протяжении всего процесса его исторического развития» [8]. 

Этому способствовало, во-первых, формирование русского государства как общества, 
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состоящего из многочисленных этнических групп, и, во-вторых, экономическое, 

политическое и культурное взаимодействие с представителями других народов. С.Н. 

Ерова приводит в своей статье сведения о том, что уже с древних времен речь наших 

предков обогащалась за счет заимствований из различных языков: скандинавских (якорь, 

кнут, варяг и др.), финно-угорских (туес, пурга, камбала и др.), балтийских (кувшин, 

янтарь, деревня и др.), тюркских (казна, башка, очаг и др.) языков. Значительное влияние 

на формирование русского языка оказали грецизмы; они распространили обиходно-

бытовую (скамья, сахар, тетрадь и др.) и научную лексику (философия, математика, 

алфавит и др.), дали наименование многим представителям флоры и фауны (фасоль, 

буйвол и др.), важным религиозным терминам (ангел, монастырь, икона и др.), в более 

поздние периоды - послужили основой для образования научных и искусствоведческих 

понятий (стих, комедия, логика и др.). Поскольку официальным («книжным») языком во 

многих европейских государствах долгое время была латынь, в русский язык часто 

внедрялись латинизмы. Наиболее часто их использовали в общественно политической и 

научно-технической сфере (республика, администратор, операция, медицина, доктор и 

др.) [3]. В эпоху правления Петра I основная масса новых слов имела немецкое, 

французское и голландское происхождение, из английского языка были взяты термины, 

имеющие отношение к морскому делу: яхта, бот, мичман, катер, баржа, шхуна и др. В 

последующий период, в XVIII-XIX вв., процесс пополнения русской лексики за счет 

заимствований из европейских языков также проходил достаточно активно, чему 

способствовала активизация политических, социально-экономических и культурных 

связей Российской империи с соседними странами. Лидерство по влиянию на развитие 

нашего языка в данный период принадлежало французскому языку, который сохранял 

статус международного до начала Второй мировой войны [11]. Во второй половине ХХ в. 

эту роль начинает выполнять английский язык. С этого периода англицизмы становятся 

основным источником обогащения русского языка. Однако масштабы пополнения 

современного русского языка за счет английских слов вызывают интерес исследователей 

к данной проблеме. Их мнения противоречивы. Одни считают этот процесс естественной 

составляющей процесса мировой межкультурной интеграции. Другие уверены, что 

«засорение» русского языка чужеродными лексемами в таком количестве опасно, 

поскольку представляет реальную угрозу его уникальности и самобытности, нарушает 

ход естественного развития данной системы. Чтобы определить обоснованность каждого 

из этих мнений, рассмотрим некоторые аспекты из истории развития русского языка, 

связанные с появлением и адаптацией в его системе заимствований из английского языка.  

Начиная с реформ Петровской эпохи (XVII – XVIII века), принёсших в русский 

язык большое количество слов из германских (немецкого, английского, голландского) и 

романских языков (французского, итальянского, испанского), и заканчивая современным 

состоянием русского языка, не прекращается процесс вхождения в него иноязычных слов, 

функционирующих в различных сферах жизни общества. Первый рукописный словарь 

иностранных слов «Лексикон вокабулам новым по алфавиту» был создан ещё в начале 

XVIII века, но задача фиксации заимствованных слов в русском языке и их языкового 

анализа остаётся одной из самых важных в современном языкознании. Вопрос об 

использовании в русском языке иностранных слов был впервые поставлен в печати в 

середине XVIII века – уже в 1759 г. известный русский писатель А.П. Сумароков 

коснулся вопроса об активном проникновении в язык образованной части русского 

общества многочисленных галлицизмов и германизмов в двух статьях («О коренных 

словах русского языка» и «О истреблении чужих слов из русского языка») [10]. 

Критически отозвавшись об употреблении «чужих и некстати новосделанных слов», А.П. 

Сумароков настаивал на их изгнании из языка и замене соответствующими русскими 

аналогами. Вплоть до середины XIX века вопрос о целесообразности/нецелесообразности 

заимствований рассматривался с позиции проблемы чистоты языка: ученые, 

общественные деятели того периода стремились прежде всего к тому, чтобы доказать 
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возможность замены любого заимствованного слова словами русского корня. В конце 

XVIII – начале XIX века вопрос о целесообразности использования иноязычных 

заимствований нашел выражение в полемике, развернувшейся между сторонниками 

учения о «новом слоге» Н.М. Карамзина и его противниками. Н.М. Карамзин допускал 

возможность и даже признавал желательным употребление в разумных пределах 

иноязычной лексики, тогда как его оппонент А.С. Шишков и приверженцы учения А.С. 

Шишкова выступали с позиций крайнего пуризма, борясь за изгнание из русского языка 

всех слов неславянского происхождения, независимо от степени их укоренения (так, 

например, адмирал А.С. Шишков предлагал заменить уже ставшие привычными для 

носителей русского языка слова калоши на мокроступы, фортепьяно на тихогромы, 

атмосфера – на колоземица и под.). Объективную позицию в этом вопросе занял В.Г. 

Белинский – с одной стороны, он соглашался с шишковистами относительно нелепости и 

избыточности ряда иноязычных слов, но с другой стороны, он убедительно обосновал 

необходимость иноязычных заимствований, полагая, что «каждая эпоха... 

ознаменовывалась наплывом иностранных слов; знакомство с новыми идеями, 

выработавшимися на чуждой нам почве, всегда будет приводить к появлению в русском 

языке все новых заимствований» [1]. Взгляды В.Г. Белинского на иноязычную лексику в 

той или иной мере разделяли многие лингвисты ХIХ-ХХ веков (Р.Ф. Брандт, Я.К. Грот, 

Е.Ф. Карский, И.И. Огиенко и др.). Разумные идеи, высказанные языковедами прошлого 

относительно меры использования заимствований, и ныне остаются актуальными. В 

новых исторических условиях время от времени возникают сомнения, в каких пределах 

допустимо использование иноязычной лексики. В истории становления и развития 

русского языка пуризм играет важную и в целом всё же положительную роль. 

Положительные стороны пуризма состоят в заботе о развитии самобытной национальной 

культуры, в обращении к богатствам родного языка, к его смысловым и 

словообразовательным ресурсам и возможностям. Вредной представляется лишь крайняя 

форма пуризма, когда призывают к массовому отказу от хорошо освоенных языком 

заимствований с заменой их на новообразования из исконных морфем [9]. 

Несмотря на большое количество исследований, посвященных изучению 

заимствований, в русской лингвистике пока не выработано общепринятого понимания 

того, что такое заимствованное слово, в чем его отличие от терминов «иноязычное 

слово», «иноязычная лексика», «заимствованная лексика», «заимствованное слово», 

«иноязычное заимствование» и под. Иногда в обход теоретического обоснования такого 

определения предлагается считать заимствованным всякое иноязычное слово, 

зарегистрированное в словарях. Некоторые исследователи и не ставят вопроса о 

соотношении иноязычного слова с синонимически близкими единицами принимающего 

языка и связанной с этим семантической дифференциацией. Например, Ч. Хоккет 

заимствованное слово определяет как новую форму, воспринимаемую заимствователем 

вместе с вещью или обычаем [11]. В «Лингвистическом энциклопедическом словаре» 

заимствование определяется как «элемент чужого языка (слово, морфема, синтаксическая 

конструкция и т.п.), перенесенный из одного языка в другой в результате языковых 

контактов, а также сам процесс перехода элементов одного языка в другой» [7]. Иногда 

лингвисты рассматривают термин заимствование в узком, иногда – в широком его 

смысле. В широком смысле, заимствованиями принято считать все слова, пришедшие из 

какого-либо языка, – при таком понимании термин заимствование равнозначен термину 

иноязычное слово (Л.П. Крысин, Е.В. Ларионова). В узком смысле заимствование 

определяется как иноязычное слово, отвечающее критериям освоености (Ю.С. Сорокин, 

С.А. Беляева, В.М. Аристова). В нашем исследовании термин заимствование используем 

в широком его понимании – как равнозначный понятию иноязычное слово. 

Наиболее актуальным и еще недостаточно изученным вопросом остается до сих 

пор проблема словообразовательной интеграции иноязычных слов в русском языке. В 

статье «О словообразовательных возможностях иноязычных неологизмов» Л.П. Крысин 
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справедливо замечает, что словообразовательная активность иноязычного лексического 

элемента, его способность служить базой для создания производных слов в русском языке 

с помощью аффиксальных средств заимствующего языка – один из показателей 

укоренения заимствования в этом языке: ведь для реализации словообразовательных 

возможностей заимствованного слова имеет значение и его морфологическая структура, и 

грамматическая освоенность русским языком, и частотность употребления в русском 

языке [6]. Попадая в фокус социального внимания, будучи частотным в средствах 

массовой информации и речевом обиходе, новые заимствования могут порождать 

производные гораздо более активно, нежели структурно сходные с ними не ставшие 

популярными заимствования. Отсутствие производных в русском языке, по мнению Л.П. 

Крысина, характерно для несклоняемых существительных, а наибольшие 

словообразовательные возможности в русском языке проявляют неологизмы – 

склоняемые заимствованные имена существительные с основой на согласный звук 

(оффшор, кайт, спич, фьючерс, сканер) [6]. От таких существительных актуально 

образование адъективов (относительных прилагательных) при помощи продуктивных 

суффиксов -н(ый), -ов(ый), -ск(ий), например: хакер – хакерский, риэлтер – риэлтерский, 

риэлтерный, рейдер – рейдерский; гламур – гламурный.  модем – модемный, фьючерс – 

фьючерсный, оффшор – оффшорный; чип – чиповый, клип – клиповый, онлайн – 

онлайновый, бутик – бутúковый, а также глаголов при помощи суффиксов -а(ть), -и(ть), -

ова(ть), -ирова(ть), -изова(ть), например: хакер – хакать, юзер – юзать; апгрейд – 

апгрейдить, факс – факсить, диджей - диджеить, прайс – прайсовать; сканер – 

сканировать, хедж – хеджировать; доллар – долларизовать. 

В связи с приобретением многими словами иноязычного происхождения русских 

широкоупотребительных аффиксов возникает вопрос о том, каков статус данных 

лексических единиц, являются ли они заимствованиями. Трудности в поисках ответа на 

данный вопрос (имеем ли мы заимствование или словообразовательное производное) 

были отмечены и ранее. Так, Л.П. Крысин заметил, что при интерпретации ряда языковых 

фактов (например, слово дестабилизация – образовано с помощью приставки де- как 

антоним слова стабилизация или оно целиком заимствовано из английского 

(destabilisation) или французского (destabilisation): «вполне допустим так называемый 

принцип неединственности решений» [5], что объясняется, прежде всего, 

интернационализацией лексического состава современного русского литературного 

языка. 

Материал данного исследования убеждает в том, что многие заимствованные из 

английского языка слова в процессе адаптации в языке-реципиенте приобретают русские 

аффиксы. Ассимилировавшись деривационно, они входят в систему русского 

литературного языка, утрачивая статус заимствований, и «живут» в нем уже как русские 

слова, образованные от заимствованных основ при помощи русских аффиксов. А для 

понимания степени их освоенности русским языком необходим учет ряда факторов. 

Процессы активизации производных в русском языке от заимствований 

рассматривает и видный отечественный лингвист Е.А.Земская: она пишет, что герой 

современного словообразования – человек, поэтому значительную часть новообразований 

составляют именно существительные со значением лица либо образования от таких 

существительных [2]. Существительные со значением лица образуются как а) при 

помощи иноязычных морфем -ер, -ист, так и с помощью б) русских суффиксов -щик, -ник, 

-чик, например: а) скейт – скейтист, сноуборд – сноубордист, капоэра-капоэрист; хедж 

– хеджер, трейд – трейдер, блог-блоггер; б) велфер – велферщик, фэнтези – 

фэнтезийщик, тайм-шер – таймшерщик; ваучер – ваучерник, оффшор – оффшорник; 

граффити– граффитчик. 
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Таким образом, мы рассмотрели историю появления заимствований в русском 

языке, способы их проникновения и адаптации в его современной системе. Вопрос об 

освоении иноязычных слов в аспекте их словообразования остается недостаточно 

изученным. Вопрос о том, какова роль иноязычных заимствований в русском языке 

остается открытым, поскольку лингвисты исследуют этот процесс обширно, разрабатывая 

разные приемы и методы их изучения.  
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Аннотация 

Статья посвящена синхронному переводу как одной из самых сложных форм 

переводческой деятельности. В данной работе рассмотрены специфические особенности 

синхронного перевода, заключающиеся в применении приемов речевой компрессии и 

приемов прогнозирования. 

Ключевые слова: синхронный перевод, посегментный характер перевода, 

сокращение, умение, навык, последовательный перевод, речевая компрессия и 

прогнозирование в синхронном переводе. 

 

Abstract 

This article is devoted to simultaneous interpreting, one of the most complex activities of 

interpreting. The author of the article considers the special characteristics of simultaneous 

interpreting process, which includes using of speech compression and prediction principles in 

simultaneous translation. 

Keywords: simultaneous interpreting, segmental interpreting, shortening. skill. 

experience. consecutive interpreting, speech compression and prediction principles in 

simultaneous interpreting. 
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Интерес к изучению перевода сильно возрос. Политические и экономические 

перемены, развитие отношений с зарубежными партнерами выявляют потребность в 

высококвалифицированных переводчиках, которые могли бы работать в разных условиях. 

Согласно И.А. Зимней, «перевод – это деятельность, при помощи которой осуществляется 

акт общения, характеризуется тем же психологическим содержанием, что и другие виды 

речевой деятельности, что свидетельствует о том, что перевод также является видом 

речевой деятельности [4]. Целью перевода является передача сообщения, что 

обеспечивается деятельностью переводчика. Результатом перевода является понимание 

или непонимание участников коммуникации, что выражается в адекватных ответных 

действиях. Основной задачей при  переводе является понимание смысла сообщения, 

формирование и формулирование высказывания на другом языке, которые взаимосвязаны 

и существуют для переводчика практически одновременно [5]. Перевод как сложная 

рецептивно-репродуктивная деятельность предполагает совокупность хорошо развитого 

смыслового восприятия, результативного осмысления и репродуктивного мышления. 

Сложность предмета перевода как вида речевой деятельности заключается в том, что 

чужая мысль не только воссоздается, но и формулируется. Основными видами 

переводческой деятельности на конференциях являются синхронный и последовательный 

переводы. Одним из наиболее сложных видов переводческой деятельности является 

синхронный перевод. Переводчику необходимы языковая и речевая компетенции, он 

должен обладать способностью уловить тон и нюансы речи, также уметь 

импровизировать. 

Синхронный перевод обладает рядом особенностей, которые необходимо 

учитывать при обучении синхронному переводу: объект ориентирования уменьшен до 

части высказывания, переводчик имеет лишь неполное представление о смысловой 

структуре высказывания и использует собственный опыт. Непременным условием 

успешности является наличие у синхрониста большого запаса эквивалентных пар 

лексических единиц, связанных между собой, позволяющих переводить не через анализ и 

синтез (т.е. мышление), а через условные рефлексы, т.е. на уровне «стимул-реакция» [7]. 

Он постоянно работает в диапазоне двух семи слов плюс еще нескольких лексических 

единиц или смысловых опорных точек, возникающих в голове в результате 

вероятностного прогнозирования. Дальнейшее отставание от оратора (более чем на семь 

слов) может привести к  срыву перевода. Умение сокращать и конденсировать живую 

речь – одно из главных умений в искусстве синхрониста, особенно при переводе с 

русского языка на английский язык. Переводчик – синхронист зачастую испытывает 

эмоциональное и физическое напряжение, которое вызвано одновременным 

расшифровыванием и кодированием информации. [2] 

Существуют различные методики и масса упражнений, с помощью которых 

можно выработать необходимые умения и навыки. Принцип построения системы 

упражнений состоит в постепенном усложнении. Трудности могут нарастать по трем 

направлениям: усложнение операций и действий, которыми предстоит овладеть; 

усложнений условий выполнения действий (увеличение темпа, объединение во времени 

большего количества операций и действий); усложнение языкового материала 

(усложнение словаря и синтаксиса, переход к новым темам) [10]. Сложность синхронного 

перевода связана с быстротой реакции переводчика. Синхронист вынужден мгновенно 

реагировать на воспринимаемые на слух слова и словосочетания, а это значит, что 

переводчик должен готовиться к любому переводу, особенно по малознакомым для него 

проблемам, ведь диапазон лексических пластов, с которыми ему придется столкнуться, 

непредсказуем. Вне контекста слово утрачивает свой смысл и может быть истолковано 

неправильно. Например английское слово shot, может означать выстрел из оружия, 

фотоснимок, запуск ракеты в космос, укол и прививку. А русское слово «место» 

переводится на английский как place, area, spot, locality, role, post ,space или room, — в 

зависимости от контекста. Другое русское слово «вид» по-английски тоже многозначно. 
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Это — sight, air, appearance, look, prospects, view или mind (например, «иметь в виду» — to 

have in mind), вид глагола (verb aspect) type, species или/omz. В разных словосочетаниях 

значение слова «вид» может полностью меняться: «быть на виду» — to be highly visible, in 

the public eye, «делать вид» — to pretend.  Разнообразие значений одной лексической 

единицы рядом с другой хорошо иллюстрируется словосочетаниями со словом «взгляд». 

Fixed gaze – неподвижный взгляд, bold view – смелый взгляд, to exchange glances – 

обмениваться взглядами. 

Чтобы избежать дословного перевода используется антонимическая инверсия: 

превращение положительного смысла слов в отрицательный, и наоборот. Мы надеемся, 

что он от нас не убежит.We hope he'll stay.He беспокойтесь Take it easy/ Relax. Ляжем 

поздно.We'll stay up late.He унывай. 

Keep at it/Stay with .Также не менее важно умение пользоваться простыми и 

эффективными приемами, как использование коротких, но семантически богатых 

англосаксонских слов: make, get, do, place вместо implement, obtain receive [6]. 

При переводе часто мешают  «мертвые пары» или «латинизмы. «Мертвая пара» 

это английское слово плюс то единственное русское слово, которое представляется нам 

его эквивалентом. Например: “mine” = «шахта» или “king” = «король». Меняется 

контекст, слово появляется как часть устоявшегося словосочетания, например: King 

Solomon” — это «Царь Соломон», “uranium mines” это «урановые рудники». 

Латинизмы» — это жаргонное название иностранных слов — чаще всего 

латинского происхождения, — которые пришли в русский язык через европейские языки 

например: “argument” не всегда «аргумент», “season” — «сезон», a “cottage” это совсем не 

русское «коттедж». Необходимо учитывать ,что иностранное слово в русском переводе 

теряет одно значение и приобретает другое в зависимости от контекста. К примеру « paint 

coat « – слой краски а не paint layer, «police office»r-«сотрудник полиции» а не «офицер 

полиции» 

Говоря о компрессии, в связи с реализацией задачи коммуникации, необходимо 

отметить, что в процессе перевода подвергаются компрессии лишь те элементы, которые 

не несут никакой существенной фактической информации,  что позволяет синхронисту 

пренебречь ими при переводе. Как правило, при остром дефиците времени, 

информационной избыточности речи. Компрессия текста достигается посредством 

опущения избыточных элементов высказывания, элементов, которые могут быть 

восполнены из внеязыковой ситуации и контекста коммуникации, посредством 

использования более компактных форм выражения [9]. 

Сегодня, в атмосфере политической напряженности, синхронный перевод стал 

незаменимым средством для осуществления международной деятельности. Он позволяет 

людям из разных стран говорить на «одном языке», быстрее находить решения для 

различного рода задач и просто помогает лучше понять друг друга. 
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Abstract 

Globalization and increasing demands on specialists determined the need to learn a 

foreign language in the modern world. Consequently, higher education institutions need to 

improve the educational program for the preparation of future specialists for professional 

activities. This article determines the effectiveness of the use of modern digital technologies 

during the study of a foreign language by students. Today, when teaching a foreign language, 

students acquire the skills of correct speech, taking into account the grammatical, lexical and 

stylistic aspects. The use of information technologies and digital programs is actively being 

introduced into the modern education system. On the basis of digital technologies, powerful 

innovative means of accumulating, presenting and transmitting knowledge, as well as learning 

tools, are being created. 

Keywords: foreign language, digital technologies, digitalization, information and 

communication technologies, training, online lesson, online platform. 

 

Аннотация 

Глобализация и растущие требования к специалистам определили необходимость 

изучения иностранного языка в современном мире. Следовательно, высшим учебным 

заведениям необходимо совершенствовать образовательную программу для подготовки 

будущих специалистов к профессиональной деятельности. В данной статье определяется 

эффективность использования современных цифровых технологий при изучении 

иностранного языка студентами. Сегодня при обучении иностранному языку студенты 

приобретают навыки правильной речи с учетом грамматических, лексических и 

стилистических аспектов. В современную систему образования активно внедряется 

использование информационных технологий и цифровых программ. На основе цифровых 

технологий создаются мощные инновационные средства накопления, представления и 

передачи знаний, а также инструменты обучения. 

Ключевые слова: иностранный язык, цифровые технологии, цифровизация, 

информационно-коммуникационные технологии, обучение, онлайн-урок, онлайн-

платформа. 

 

Digitalization is one of the main trends of our time, which has a significant impact on 

various areas of our life. At the beginning of the XXI century, the rapid development of digital 

technologies has become a global trend in the development of mankind. Since education is one 

of the most important and integral aspects that determine the achievements of the individual and 

the development of society as a whole, digitalization in this area is very important. Digital 

technologies create opportunities for distance learning and online classes. This significantly 

expands the accessibility of Education, allows people from different regions and social groups to 
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receive quality education. In addition, online learning allows you to personalize the learning 

process, take into account the characteristics of the student and the pace of his assimilation of the 

material. Today, conceptually, the education system is being implemented in three main areas: 

digitalization of the educational process, digital educational content, digitalization of Education 

Management. For example, modern digital programs open up new opportunities for effective 

mastery of grammatical constructions. Currently, there are many programs and electronic 

textbooks that offer innovative ways to learn English grammar. The use of special programs 

allows you to deepen your knowledge, develop the skills of applying grammatical rules in speech 

and writing, as well as make the learning process more exciting and effective. Let's look at each 

program in more detail: 

 Busuu - an application is easy to use. It has one special feature: a social 

network where students can communicate with each other, sharing their 

experience of learning English. There is a dictionary and a grammar simulator. 

 TED - platform with fascinating lectures in English. Students can choose a 

topic of interest and learn the language at the same time. Subtitles and 

transcripts can be included in each video, which will highlight part of the text 

spoken by the speaker. This will help you better understand the lecture and 

remember unknown words that will be useful in communication. All materials 

are publicly available. 

 Duolingo - аn application in which students can practice pronunciation of 

words well. Students can find exercises for reading and listening, as well as 

learn grammar rules and words. During the course, students will receive 

recommendations on spelling and using words. 

 Cheevo English Bot - This bot offers unlimited practice in communicating in 

English with instant feedback. It involves recording a student's speech for up 

to 5 minutes and has features such as: correcting incorrect pronunciation; 

determining the student's language level; answer any student's questions about 

English. 

New approaches in university management and the educational process at universities 

contribute to a Win-Win strategy for all participants in the educational process, and especially in 

teaching a foreign language using digital technologies and online learning methods. For example, 

WebQuest technology allows you to conduct classes with game elements, involving students' 

independent search work on Internet websites in order to solve an educational problem. At the 

same time, the teacher develops a task plan and, if necessary, helps in finding the necessary 

information. Students work in small groups, select and organize the information they find, create 

a presentation and, if necessary, can post it on their own web page. Web Quest technology 

allows students to organize their work in the form of purposeful research, provides independence 

and autonomy, motivates them to apply language knowledge and study new language material. 

All this makes it possible to develop critical thinking, the ability to work in a group, and 

increases motivation to learn. 

Thus, with the help of digital platforms, students will be able to learn English in a 

convenient format, as well as communicate with native speaker and provide support for any 

educational and methodological resources both in and outside the classroom.  

Despite all the advantages, there are some problems that arise in the process of learning 

languages when using, for example, multimedia resources: 

 It is not always possible to introduce digital technologies in an educational 

institution for a variety of reasons, including social and economic reasons; 

 Inefficient use of digital tools, not all educational institutions use digital tools 

at full capacity. Teachers miss opportunities for interactive and more 

productive learning. 
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 Insufficient personalization of learning. Mostly digital platforms provide 

standardized lessons that do not adapt to the individual abilities and knowledge 

of students. This leads to the fact that some students start to fall behind or feel 

lost in the flow of information. 

 Dependence on technology. Too much dependence creates problems with 

technology failures or lack of access to them. 

Thus, when using modern technologies, it is imperative to take into account both the pros 

and cons of their implementation in the educational process. Digitalization in English language 

teaching has a huge potential to improve the learning process, but the successful implementation 

of this goal requires the active participation of all stakeholders - teachers, students, and 

government agencies. It seems promising to conduct not only theoretical research, but also a 

comparative analysis of the use of various digital technologies in the educational process. 

In conclusion, it is worth noting that the use of information and communication 

technologies in teaching a foreign language can significantly improve the results of the 

educational process, revealing the reserves of the educational process and the personality of the 

student, expanding the didactic possibilities of the lesson and greatly facilitating the work of the 

teacher. Teaching foreign languages today is reaching a qualitatively new level and involves 

developing digital literacy among future foreign-speaking specialists and the ability to create 

educational content using digital technologies themselves. Participants in the educational 

process, both the teacher and the student, should be able to make full use of educational 

platforms, digital services and various online tools, constantly improve and master at the level of 

a confident user. And it is very important for any modern competitive university, in the context 

of global education, to widely apply digital competencies and share experience in using various 

digital tools in the process of teaching foreign languages. 
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